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Presentacion

En el marco del proyecto Formacién Inicial Docente FID 2019-2021 de la Universidad Catdlica del Maule, se
ha desarrollado hasta la fecha dos Jornadas de Practicas e Investigaciéon en Formacion Inicial Docente,
que tienen como objetivo general constituir una instancia formativa y de divulgacion sobre la investigacion,
innovacidén y andlisis alrededor de la formacidn inicial docente y de las practicas pedagégicas desarrolladas
en las Facultades de Ciencias de la Educacion, Ciencias Basicas y Ciencias Religiosas y Filosoficas de nuestra

Casa de Estudios.

Esta edicién especial del proyecto de Formacién Inicial Docente recoge algunos de los trabajos
presentados en las jornadas de practicas e investigacién en Formacién Inicial Docente. Estos trabajos no
solo cumplieron cabalmente con el protocolo de arbitraje de la revista, sino también con su aporte de

tematicas educativas de caracter multidisciplinario.

A través de esta ediciéon especial la Revista Convergencia Educativa de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, por su compromiso permanente en la contribucién al fortalecimiento de la investigacion
educativa, cumple con ser un foro regional, nacional e internacional en la generacién de nuevo conocimiento

sobre la formacion de los docentes.

Esperamos que esta edicion especial constituya un aporte que promueva un dialogo profesional entre

todos los actores del ambito educativo.

Atentamente,
Andrew Philominraj
Director

Revista Convergencia Educativa
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Educacion Patrimonial y su inclusion en la Formacion
Inicial Docente: una tarea en desarrollo*

Approach to the difficulties for the execution of practical work in the
biology laboratory in secondary education

1 Enrique Mufioz Reyes & 2 Lorena P. Lopez Torres

Mufioz, E. Loépez, L. (2021). Educacién Patrimonial y su inclusién en la Formacién Inicial Docente: una tarea en
desarrollo. Revista Convergencia Educativa, (10-extra), diciembre, 7-23. https://doi.org/10.29035/rce.s10.7
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RESUMEN

En este articulo proponemos una reflexion general sobre la pertinencia de la Educacién Patrimonial en la Formacién
Inicial Docente, para propender a la elaboracién de una actividad curricular que entregue a los docentes en formacion,
elementos conceptuales y procedimentales sobre patrimonio. Esperamos que su inclusion asegure una educacién
integral a quienes, como ciudadanos, podran preservar y valorar esta herencia, y ensefiar a sus futuros alumnos a
apreciarla, en tanto experiencia comunitaria y social. Con esta finalidad, buscamos proponer posibles formas de
abordarla a partir de la revision de la literatura sobre educacion patrimonial e, inicialmente, del analisis del perfil de
egreso de las carreras de Pedagogia en Educaciéon Basica con Mencién y de Pedagogia en Lengua Castellana y
Comunicacién de la Universidad Catélica del Maule. Pretendemos levantar elementos preliminares que orienten la
Formacién Inicial Docente de la UCM hacia la incorporaciéon de una perspectiva de ensefianza sobre el territorio que
incorpore principios de formacién ciudadana y una mirada en torno al patrimonio natural, material y cultural inmaterial

local y regional que genere el desarrollo de aprendizajes contextualizados y significativos en los alumnos y las alumnas.

Palabras clave: Patrimonio, educacidn patrimonial, formacién inicial docente, educacién ciudadana.

* Parte de este articulo fue presentado como ponencia en las I Jornadas Internacionales de Investigacién

en Didactica y Formacidn Inicial Docente UCM 2020.

1 Centro de Investigaciéon en Educacion para la Justicia Social, Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad
Catdlica del Maule. Curicé, Chile. https://orcid.org/0000-0001-6880-4716 | emunoz@ucm.cl
2 Centro de Investigacion en Educacion para la Justicia Social, Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad
Catolica del Maule. Talca, Chile, http://orcid.org/0000-0003-2769-5001 | Iplopez@ucm.cl @
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ABSTRACT
In this article we propose a general reflection on the relevance of Heritage Education in Initial Teacher Training, in order

to promote the development of a curricular activity that provides teachers in training with conceptual and procedural
elements on heritage. We hope that its inclusion ensures a comprehensive education of teachers in training, who, as
citizens, will be able to preserve and value this heritage, and teach their future students to appreciate it, as a community
and social experience. To this end, we seek to propose possible ways of approaching it from the review of the literature
on heritage education and, initially, from the analysis of the graduation profile of the Pedagogia en Educacién Basica
con Mencién and Pedagogia en Langua Castellana y Comunicacién of the Universidad Catdlica del Maule. We intend to
raise preliminary elements that guide the Initial Teacher Training of the UCM towards the incorporation of a teaching
perspective on the territory that incorporates principles of citizen training and a look around the local and regional
natural, material and cultural heritage that generates development. contextualized and meaningful learning in male and

female students.

Key words: heritage, heritage education, initial teacher training; citizen education.

INTRODUCCION

Al considerar las transformaciones sociales, tecnoldgicas, culturales, politicas y econémicas de la sociedad
actual, la formacién inicial docente en la tercera década del siglo XXI enfrenta diversos y complejos desafios.
En este contexto, la educacion patrimonial, con sus objetos de estudio, materiales e inmateriales, en tanto
bienes culturales, debe ser considerada en la ensefianza de los nifios nifias, y jévenes de las escuelas,
colegios y universidades de Chile, en funcién de desarrollar en ellos su sentido de pertenencia e identidad.
Esta es una idea primigenia e innovadora que enriquece la Formacién Inicial Docente (FID) como también

la formacidn profesional en otras areas o disciplinas del conocimiento.

El proyecto del que deriva este articulo es pionero en nuestro pais en el ambito de la educacién superior,
dado que hasta el momento toda concepcién o transposiciéon pedagégica que se ha hecho sobre educacion
patrimonial, ha sido desarrollada en el ambito informal en los establecimientos educacionales, por ejemplo,
en talleres, charlas, exposiciones, entre otras actividades. Esta propuesta, en cambio, se orienta a formalizar
su ensefianza a partir de su incorporacién como materia regular, reflexiva y critica en la transversalidad de
la formacién de los estudiantes de pedagogia. Pretendemos que las profesoras y profesores en formacion
adquieran herramientas didacticas en torno a la educacion patrimonial para ser incluidas en sus practicas

profesionales y en su futuro desempefio como docentes.

En este contexto, la Ley N° 20.903 que crea el Sistema de Desarrollo Profesional Docente, y que entré en
vigencia en 2016, introdujo gradualmente requisitos mas exigentes para ingresar a las carreras de
pedagogia, aumentando el desafio paralas universidades que forman profesores, promoviendo el desarrollo
continuo, creando el acompafiamiento inicial e introduciendo un sistema de evaluacién que comienza en

forma previa al ejercicio profesional. Los estandares FID —actualmente en revision—- permiten también ver
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el panorama transversal de las carreras de pedagogia y como aportan al debate actual y coyuntural en el
que nos encontramos. En este sentido rescatamos el estandar FID N° 4 “Genera un ambiente inclusivo para
el aprendizaje” (s.p.), en el que estdn incluidos elementos relacionados con cultura, historia e identidad

como se sefiala a continuacion:

Identifica y analiza distintas formas de trabajo que favorecen relaciones de integracion, inclusion
y colaboracioén, considerando la diversidad de las y los estudiantes, expresada en etnia, género,
religion, caracteristicas socioculturales, entre otras. Comprende la importancia de un ambiente
inclusivo para el aprendizaje, demostrando respeto y valoraciéon por las historias, culturas,

identidades y lenguajes de nifios, nifias, jévenes, adultos y sus familias (s.p.).

Por su parte, la Ley N° 20.911 integra y complementa las definiciones curriculares nacionales en esta
materia, brindando a los estudiantes la preparaciéon necesaria para asumir una vida responsable en una
sociedad libre y de orientacién hacia el mejoramiento integral de la persona humana, como fundamento del
sistema democratico, la justicia social y el progreso. El objetivo del plan de formacién ciudadana es:

“Fomentar en los estudiantes la valoracion de la diversidad social y cultural del pais” (p. 1).

Los diferentes espacios garantizados por la educaciéon formal para la formaciéon de los estudiantes
delimitan la situaciéon en la que se encuentra la ensefianza sobre patrimonio, siendo insuficientes las
acciones emprendidas para contribuir globalmente a su valoracién, tanto en la formaciéon del alumnado
como en la formacién del profesorado, razén por la cual, la inclusién y trascendencia de la Educacién
Patrimonial (EP) se presenta como un desafio valorable para el sistema educativo, pues contribuye al

desarrollo integral de las personas en sus comunidades.

DEFINICION DE PATRIMONIO CULTURAL

Las principales definiciones de patrimonio las recoge y entrega la Organizaciéon de las Naciones Unidas
(ONU) a través de su organismo para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) e identifica el

patrimonio mundial como:

el conjunto de bienes culturales y naturales que hemos heredado de nuestros antepasados y que
nos permiten entender y conocer la historia, las costumbres y las formas de vida hasta el momento
actual. [...] es la base sobre la cual la humanidad construye su memoria colectiva y su identidad,
es lo que nos hace identificarnos con una cultura, con una lengua, con una forma de vivir concreta

(UNESCO, 2004, p. 3).

Actualmente se entiende como patrimonio cultural aquel que involucra el patrimonio material, natural
e inmaterial, pues constituye “el legado que recibimos del pasado, que vivimos en el presente y que
transmitiremos a las generaciones futuras” (UNESCO, 2004, p. 3). El agregado “cultural” responde a su

vinculo con la sociedad que brinda sentido al patrimonio al reconocerlo y valorarlo; las obras o bienes

<X
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patrimoniales se aproximan a la ciudadania y le dan un sentido de identidad colectiva. Como concepto vivo
y en constante cambio, comprende como centro de sus preocupaciones las obras materiales, no materiales
y tradicionales, asi como también a sus cultores, es decir, al patrimonio vivo, perseverando en su proteccién
y existencia, ya que una vez desaparecidos no pueden ser recuperados; a estos bienes se le confiere
“proteccion internacional” (UNESCO, 1954, p. 8) para prevenir el menoscabo que significaria su

desaparicion para toda la humanidad.

Ademas, la UNESCO propone diferentes normativas como convenciones, recomendaciones y
declaraciones para concretar objetivos comunes y juridicos entre las naciones que se adhieren
para su aplicacién a nivel nacional e internacional otorgando apoyos, métodos y normas. Las mas
importantes son la Convencion sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural

(1972) y la Convencién para la Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmaterial (2003),1

Convencién sobre la Proteccion y Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales (2005).
Estas ademas se reconocen por la mayoria de los paises del orbe y se consideran parte sustancial
del trato, cuidado y difusiéon de los bienes patrimoniales, entiéndase edificaciones, lugares,

objetos y personas de cada nacion tanto dentro de sus fronteras como hacia el exterior.

En el contexto de este articulo, sumamos la definicién que entrega el Servicio Nacional de Patrimonio

Cultural dependiente del Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio:

El patrimonio cultural es un conjunto determinado de bienes tangibles, intangibles y naturales
que forman parte de practicas sociales, a los que se les atribuyen valores a ser transmitidos, y
luego resignificados, de una época a otra, o de una generacion a las siguientes. Asi, un objeto se
transforma en patrimonio o bien cultural, o deja de serlo, mediante un proceso y/o cuando alguien

-individuo o colectividad-, afirma su nueva condiciéon (DIBAM, 2005, s. p.).

En este sentido, por tanto, el patrimonio cultural no constituye algo definitivo y estatico, al contrario, es
el resultado de un proceso complejo y dinamico, sus significados y sentidos van cambiando, al
relacionarse con una cultura que los contextualiza, los recrea e interpreta. En este contexto, las personas
al conocer y transformar la realidad, permiten el surgimiento de nuevas interpretaciones y nuevos usos
patrimoniales. Si en un momento de la historia nacional el concepto de patrimonio estuvo referido sélo a
los monumentos materiales, ahora considera nuevas tipologias tales como, patrimonio intangible,

etnografico o industrial. Ademas, se ha atribuido mayor atencién a las artes de la representacion, las lenguas

1 Esta Convencion ha sido suscrita por alrededor de 150 Estados y se complementa con otros instrumentos
internacionales relacionados con el patrimonio cultural como la Declaracién de los Derechos Humanos (1948); el
Convenio OIT 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales (1989); la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos
de los Pueblos Indigenas (2007) y la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (2015). Sobre esta ultima nos
referiremos mas adelante.
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y la musica tradicional, como también a los sistemas filosoficos, espirituales y de informaciéon que

constituyen el marco de dichas creaciones.

(QUE ENTENDEMOS POR EDUCACION PATRIMONIAL?

La nocién de Educacién Patrimonial —postulada en primera instancia por Olaia Fontal (2003) -, implica un
proceso sistematico de trabajo y colaboracién al poner en primer lugar el conocimiento de los sujetos
participantes por sobre el imperio del objeto patrimonial entendido como unico bastiéon de prestigio
cultural. En forma complementaria con esta idea se puede rescatar la siguiente conceptualizacion acerca de

Educaciéon Patrimonial:

[...] un proceso pedagdgico centrado en las percepciones, conocimientos y valores que subyacen
en una sociedad. De esta manera, el bien patrimonial se convierte en un recurso para el
aprendizaje, capaz de conectar al ciudadano con su diversidad cultural y su entorno social. Para
ello, es necesario trabajar con los valores culturales locales mas préximos a las personas, para
luego proyectar los valores universales. El disefio, planificacion y ejecucion de acciones
educativas tendrian como objeto de estudio el disefio de estrategias y recursos educativos

centrados en las personas y no en el bien cultural (Garcia, 2009, p. 274).

En consecuencia, el fomento de los procesos educativos relacionados con el patrimonio a través de
metodologias que involucren la participacion de la comunidad, que logren incluir su visidn, experiencias y
contenidos, que aseguren la transmisién de conocimiento conceptual, asi como también, el fomento de
habilidades y competencias de la ciudadania, posibilitard que se desarrollen procesos de ensefianza
orientados a lograr aprendizajes significativos y colaborativos. Desde esta perspectiva, la educaciéon se
comprende como un desafio necesario y constante que implica una estructuracién continua de la persona
humana, de su conocimiento y sus aptitudes, junto con el desarrollo de su capacidad reflexiva y su accién
transformadora. Debe permitirle tomar conciencia de s{ misma y de su medio ambiente, invitdndola a

desempefiar su funciéon social en su comunidad a través de su trabajo (Delors, 1996, p. 15).

En esta oportunidad nos situamos ante el patrimonio cultural como una creacién humana que consiste

en:

[...] 1a herencia de simbolos que los hombres se han dado a lo largo de los tiempos y en diferentes
espacios geograficos. Esas creaciones con formas constituidas de materialidades diversas, asi
como las expresiones del arte, las obras del pensamiento y la ciencia; sea de la industria y las
tecnologias. Todas las expresiones de los pueblos son manifestaciones del espiritu creador del
hombre, que se consignan en cosas signos, algunas de las cuales, las mas significativas para la
comunidad, derivan en simbolos. El hombre es espiritu encarnado y por ello, lo que procede de él,

tiene materialidad, por mas que ésta, conformada, sea indicadora y sefia de una comprension

@11
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mayor del sentir intelectivo y ain de las mas altas abstracciones del pensar y del espiritu

(Hernandez, 2020, p. 79).

Para Ibarra y Ramirez (2014) los aportes de la educacién patrimonial a la sociedad, a la ciudadania y al
sistema educativo permiten, en primer lugar, que la comunidad proteja su legado histérico-cultural con
ayuda de expertos; en segundo lugar, que pueda entenderse este en términos de las competencias que
promueve porque fortalece el sentido critico, la reflexiéon y la formacién ciudadana; y, por dltimo, que
refuerza el desarrollo cultural local a través de la promocién de procesos de construccién de identidad
territorial. En esta elaboracion es necesario destacar que la memoria tiene una funcién relevante, puesto

que:

[...] ]a memoria comun hace presente lo custodiado, rememorandolo una y otra vez. ;Qué hace
presente? Hace presente o actual, la herencia y memoria humana. La actualizacidn del pasado en
el presente puede darse por la virtualidad del recuerdo que la memoria consigue recrear. El
espiritu humano supera y trasciende los tiempos. Pero esa superacién del pasado se lleva a cabo,

porque la presencia del pretérito es relevante y actual (Hernandez, 2020, p. 79).

Ahora bien, ;qué se entiende por memoria? Es una respuesta que implica complejidad. Existen

reflexiones que abordan esta situacién desde una perspectiva analitica y comprensiva, sefialando que

La memoria no es una reliquia de museo, silenciosa, una mera huella del pasado, custodiada por
celosos curadores e historiadores. La memoria es una entidad hipercompleja, desde un punto de
vista epistemolégico, y carga con una abultada polisemia [...] Vive en nuestra psiquis individual y
colectiva; se encuentra en las arenas de lo cotidiano y también en la vida social, politica,
econ6émica y cultural. [...] Afin con el cuerpo que le hemos dado, la memoria se concibe como
columna vertebradora de la construccidn de nuestra identidad, personal y colectiva. Los temas de
memoria, por ende, son aquellos que nos movilizan como sociedad, en especial a la hora de mirar
comprensiva y criticamente el pasado, a la luz de un presente y de los requerimientos de
construccion para un proyecto futuro, dando sentido a la existencia y a nuestras experiencias

(Ayala en Ramis & Pefia, 2019, pp. 102-103).

EDUCACION PATRIMONIAL EN LA FORMACION INICIAL DOCENTE (FID)

Creemos que la Educacion Patrimonial es una posibilidad de exploracién de su entorno y de su identidad
para los nifios y jévenes estudiantes de todos los niveles educativos. La labor de los profesores y de los
docentes en formacidn serd clave para guiarlos en el conocimiento y cuidado del patrimonio local, regional
y nacional. Con ese norte, la educacion patrimonial tiene como misién que las personas se identifiquen con
la identidad nacional; inculca valores importantes como el respeto, la empatia y la comprensidn, y amplia,

considerablemente, los conocimientos propios del cuidado de los bienes culturales que las comunidades
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deben preservar. La educacién patrimonial recurre a la diversidad cultural y al entorno social de los
estudiantes, para que ellos puedan participar en la construccion de su propia memoria patrimonial. De esta
forma, su incorporacién, con la guia de los profesores, ampliara el capital cultural de los estudiantes y, en

consecuencia, contribuira a su formacién integral.

La preocupacion puesta en los bienes patrimoniales desde la FID puede significar un motor de cambio
del curriculum nacional, que incentive el tratamiento de lo patrimonial, ya no de forma aislada y solo
restringida a espacios informales fuera del espacio escolar. Su llegada a las aulas de clases ha de impactar
en la sociedad dado que el trabajo realizado en los establecimientos educativos irradiara a la comunidad
circundante por medio de la transmision de aprendizajes que recojan las experiencias, memorias y

herencias de esa colectividad.

Uno de los aportes de la Educacion Patrimonial, tanto para profesores como para estudiantes y padres
de las comunidades educativas es, desde una dimension afectiva y simbélica, fomentar y garantizar “el

conocimiento, preservacion y transmision del patrimonio en todas sus dimensiones” (Ibafiez et al., 2015,
p.12).

Las mallas de las carreras de pedagogia pueden ofrecer espacios que deben ser utilizados en pos de la
inclusién formal de la Educaciéon Patrimonial en la FID. Esto puede concretarse a través de la incorporaciéon
de algunos de sus elementos basales en algunas actividades curriculares especificas o de la creacién de
nuevas actividades curriculares, considerando las adecuaciones o los redisefos curriculares que las
carreras planteen cuando sea necesario. En el mismo sentido, el eje de practicas progresivas podria
beneficiar al otorgar a los docentes en formaci6n alternativas de tratamiento de materias patrimoniales en
los recintos educativos en los que intervengan haciendo uso de las herramientas de la educacién
patrimonial. Por ultimo, la educacién continua o el postgrado puede ofrecer diplomados y programas de
magister que se aboquen al campo de investigacién y accién enfocado en la problematica patrimonial. Este
es un ambito multidisciplinar que en forma paulatina esta siendo robustecido y que plantea un atractivo
particular para investigadores, profesionales, profesores y estudiantes de diferentes vertientes, pues cruza

miradas transdisciplinarias para la busqueda y resolucién de problematicas concernientes.

EL PATRIMONIO EN EL MODELO FORMATIVO DE LA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL MAULE

La pertinencia de nuestra reflexién preliminar esta en sintonia con los principios y orientaciones del Modelo
Formativo de la Universidad Catélica del Maule (UCM, 2014), que presentan como propdsito esencial la
entrega de una educacion con un sello distintivo, innovador y transformador del entorno sociocultural. A
través de las competencias profesionales adquiridas, el egresado sera capaz de rescatar la identidad de las
comunidades locales y regionales con su patrimonio; con ello, desarrollara su sentido de pertenencia social

e histdrica-cultural hacia la region.
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El Modelo Formativo de la UCM apunta al desarrollo de la identidad regional, por tanto, es pertinente y
coherente elaborar e implementar un médulo de educacién patrimonial, el cual contribuira con la formacién
profesional de los docentes en formacién. Ademas, se fomentara y desarrollara el sentido de pertenencia
local y regional de los estudiantes, los profesores y los apoderados de las comunidades, junto con establecer
una vinculacién bidireccional con el medio. De acuerdo al Proyecto Educativo Institucional (2014), la UCM
se define como “una comunidad académica consagrada a la busqueda de la verdad, y al cultivo de la dignidad
humana y del patrimonio cultural, por medio de la docencia, la investigacién y la extensiéon” (p. 24). En
consonancia con esta declaracion es relevante destacar lo que se menciona en dicho documento en la

dimension Pedagdgico-Educativa:

Concebimos la educacién como un proceso de formacioén integral, mediante la articulacion
sistematica y critica de la cultura, la que entendemos como un rico patrimonio por asimilar, asi
como un elemento vital y dindmico del cual la educacién forma parte. De este modo, la cultura se
hace educativa. Una educacién que no cumpla esa funcién, limitdndose a elaboraciones
prefabricadas, se convertird en un obstaculo para el desarrollo de la personalidad de los

estudiantes (p. 24).

En consideraciéon de lo sefialado en el proyecto educativo institucional creemos que las proyecciones
que estamos formulando en este articulo adquieren mayor relevancia y sentido, puesto que nos sefialan que
las proyecciones de crear una actividad curricular sobre Educacién Patrimonial para la FID encuentran su
fundamento en la misién institucional, aun cuando falta una operacionalizacién de estas intenciones. En el
mediano plazo pretendemos abordar la elaboracién de este curso para responder a los requerimientos de

la UCM en cuanto a la vinculacién con los territorios y las identidades del Maule.

ALGUNAS EXPERIENCIAS DE EDUCACION PATRIMONIAL EN LA FID DE LA UCM

En los udltimos afios -2015 a la fecha-, hemos impulsado iniciativas que aportan de forma sustancial a
incorporar la Educacién Patrimonial en la Formacién Inicial Docente. Estas instancias han decantado en
ejercicios de promocién de aprendizajes mas colaborativos, democraticos y transdisciplinarios, con las que
hemos buscado generar un impacto en la formacién de profesores. El objetivo tltimo ha sido que los jévenes
profesionales lleven consigo las herramientas, los conocimientos y las reflexiones surgidas y las proyecten
a su vida laboral para activar un aprecio positivo sobre el patrimonio en las aulas chilenas. La Educaciéon
Patrimonial permite que cultivemos experiencias en los profesores que enriquezcan su vision sobre el
escenario educativo local y regional con un sentido de unidad y coherencia que les permita articular
conocimientos, estrategias y habilidades para su provecho en las comunidades educativas con las que estén

en contacto.

Entre las iniciativas a las que nos referimos se encuentra el Seminario de Historia Local, Memoria y

Patrimonio realizado por primera vez en 2016 y que a lo largo de los afios se ha dedicado a promover la
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historia local, la memoria y el patrimonio de la provincia de Curicé y de la region del Maule. A través de la
presencia de especialistas en la materia se comparte sobre tematicas de interés e investigaciones con
estudiantes, profesores, investigadores y publico en general. En 2017 se crea el Grupo de Investigacién
Poliana. Escuela & Imaginarios —integrado por estudiantes y egresados de la carrera de Lengua Castellana
y Comunicaciéon- que ha levantado inicialmente la creacidn del Archivo Histdrico de la Escuela San Miguel
de Talca en estrecha colaboracién con la comunidad educativa; incluyd la realizacion de talleres de
educacién patrimonial para alumnos de 7° basico con quienes se reconocié el patrimonio educativo y
familiar. La instalacion de placas informativas de las escuelas normales de Chile, en 2017, dio paso a la
creacion de la Sala Museo Profesoras y Profesores Normalistas de Chile, espacio museistico que se levant6
en colaboracidn con los docentes normalistas de Curic6 en el 2018 para recuperar su memoria historica,
pedagogica y social a sus profesores y que permite a los visitantes reconocer el legado que dejaron en las

escuelas y colegios de los campos, pueblos y ciudades a lo largo del pais.

Las iniciativas aqui presentadas marcan hitos en nuestra trayectoria que han permitido abrir paso a la
Educaciéon Patrimonial en la FID, pues retratan de manera abreviada las repercusiones de un trabajo
realizado que ha sido paulatino y sistematico. Por un lado, rescatamos el patrimonio escolar y, por otro, la
memoria pedagogica y sociocultural de la region a partir de la investigacion realizada y de la construccion

de propuestas.

A estas acciones de relevamiento patrimonial, debemos sumar los articulos publicados, libros, capitulos
de libros y tesis de licenciatura? dirigida que nos han permitido profundizar en nuestras inquietudes; estos
aportes se han creado en conjunto con los profesores en formaciéon de ambas carreras de pedagogia
sefialadas. Precisamente la tesis de grado titulada Lineamientos sobre Educacién Patrimonial en la
Formacion Inicial Docente: Perspectiva de profesores, egresados y estudiantes de Pedagogia en Lengua
Castellana y Comunicacién (2019) de las ex estudiantes de Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion,
Ignacia Castro y Priscila Lopez, contribuyé de forma sustancial a la visibilizacién de nuestros intereses por

consolidar un espacio para la Educacién Patrimonial. En su investigacion recogieron informacion directa de

2 Podemos mencionar algunos articulos: “Archivo emocional y corpus fotobiografico. La construccién de la memoria
visual de una comunidad escolar” (2019); “Las relaciones pasado-presente en la ensefianza de la historia: en busca
del sentido de los aprendizajes histéricos (2017); el libro Archivo Histérico de la Escuela San Miguel. Rescate del
patrimonio educacional de la Escuela San Miguel, Talca (2019), y el capitulo de libro “Aqui se viene a estudiar, de aqui
se sale a servir: Escuela Normal Cecilio Imable Yens de Curicé: periodo1948-1973” (2021). Ademas, las tesis de
licenciatura: El imaginario de la educacién normalista en Chile (1928-1974) como referente para la actual Formacion
Inicial Docente (FID) (2019) y Alcances de la educacién patrimonial chilena en el marco del desarrollo de las
competencias transversales en estudiantes de séptimo y octavo afio bdsico (2018). Por tltimo, los Seminarios de Titulo:
El cementerio municipal de la comuna de Curicé como recurso pedagégico para la ensefianza de la historia local (2015) e
Historia de la Plaza de Armas de Curicé (2015).
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actores —académicos y estudiantes de la carrera- que dan cuenta de sus consideraciones sobre patrimonio,
y de sus opiniones y comentarios sobre la incorporacién de la Educacién Patrimonial en la formacion del
profesorado de la Institucién. Sin duda, se trata de una investigacion que, por su alcance, significa un avance

preliminar en lo que respecta a los intereses de este articulo.

En esta investigacion, las autoras revisaron el perfil de egreso y las competencias generales y especificas
del programa para indagar la relacién de la Formacidn Inicial Docente y la Educacién Patrimonial, sumando
a su andlisis la observacion de los Estandares Orientadores de la Formacidn Inicial Docente, los Planes y
Programas y otros documentos ministeriales para sumarlos a su reflexion. De ahi surge una mirada critica
a los escasos alcances curriculares del Ministerio de Educacion y de la legislacién nacional respecto de la

Educacién Patrimonial.

Algunos de los resultados de la informacién recogida, puntualizan en la importancia de referenciar
algunos elementos constituyentes de la formacién docente de la UCM. El mas mencionado por los
entrevistados guarda relacion con el sello identitario regional que mencionan por estimar que se orienta
hacia lo patrimonial; lo entienden como una competencia general de la Instituciéon que debiese ser cultivada
con mayor dedicacidn, de forma de asegurar su incorporacién explicita como objetivo y competencia en las
planificaciones y syllabus de la carrera de Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacidn. Prestan igual
atencién a que las otras pedagogias de la casa de estudios incorporen postulados de la Educacién
Patrimonial. Esta atencién podria incidir en las matrices curriculares de las carreras de pedagogia y, por
ende, en sus perfiles de egreso. En este orden, el proyecto formativo de la carrera de Pedagogia Basica con
Mencién, hace explicita la referencia a la identidad sociocultural regional, la que se puede vincular con un
componente patrimonial a trabajar durante el itinerario formativo: “calidad integral, identidad
sociocultural regional, responsabilidad social e investigacion en los itinerarios formativos que articulan pre

y postgrado” (2016, s. p.).

Otra evidencia es el trabajo realizado en algunos seminarios de titulo realizados por ex estudiantes de la
carrera de Pedagogia en Educacion Basica con mencién en Ciencias Sociales de la UCM sede Curicd. Por
ejemplo, el seminario “Historia de la Plaza de Armas de Curicé”, realizado por las ex alumnas Hellen Cabrera,
Barbara Mufioz y Paula Reyes (2015), quienes indagaron acerca de qué sabian los estudiantes de quinto,
sexto y séptimo basico de dos centros educativos acerca de la historia y el patrimonio del espacio publico
céntrico de la ciudad. Como resultado de la investigacidn, la mayoria de los estudiantes consultados
desconocia el origen histérico de los elementos patrimoniales de la Plaza, debido a que el curriculum de
historia, geografia y ciencias sociales de educacién basica no contempla objetivos de aprendizaje que
aborden la realidad del entorno local y regional. Al finalizar este seminario se propone realizar una visita

guiada por la Plaza de Armas con la finalidad de que los estudiantes identifiquen sus elementos

caracteristicos y logren comprender el origen histérico de estos y su valor patrimonial.
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De esta forma, las pedagogias vinculadas con la identidad cultural de la regién, expanden las
posibilidades de interaccién de los docentes en formacién con bienes medulares de la zona como su
literatura, artesania, tesoros vivos y su memoria educacional, entre otros; riquezas abiertas al estudio y
recuperaciéon desde el dmbito pedagogico. Para ello, el docente debe entender su labor como un
compromiso con su comunidad en tanto profesional y ciudadano, por lo que debe “tener las competencias
para desarrollar la educaciéon sobre el patrimonio, tanto en el aula como fuera de esta, y de manera
transversal, independiente de las distintas areas disciplinares. [...] el desafio es que todos los docentes
puedan vincularse con las resignificaciones patrimoniales del pais, cuestion que se encuentra en constante
dinamismo a raiz de la contingencia social” (Castro & Ldopez, 2020, pp. 108-109). Lo puntualizado en esta
ultima investigacion, grafica el camino recorrido por las intervenciones e investigaciones previas realizadas
y que continian expresandose, no solamente en este articulo, sino también en las proyecciones que

formulamos en esta oportunidad, de forma parcial.

La mision de incorporar la Educacion Patrimonial en la Formacidn Inicial Docente significa, a nuestro
parecer, que los futuros profesores se presenten ante sus alumnos con un rol distintivo y modélico y que
comparta con ellos su preocupacién y aprecio por el patrimonio. De esta manera, el profesor revelara a sus

alumnos:

su propia imagen a imitar de un ciudadano preocupado y responsable, consciente de su entorno
y de sus necesidades, interesado en el rescate de la historia local y personal de ellos y de sus
familias, de sus bienes patrimoniales y de la importancia de su conservacion y cuidado. Lo mismo
debemos hacer los académicos que junto a ellos nos sumamos a esta significativa tarea (Lopez et

al, 2021, p. 19).

La propia experiencia en torno al patrimonio que adquieran los profesores en formacion, estimulada en
su paso por la universidad, les infundira la confianza suficiente para apropiarse de los bienes patrimoniales
y a acercar a otros a su conocimiento y puesta en valor. En sus entornos educativos laborales les permitira
identificar problemas y levantar propuestas en beneficio del patrimonio local y regional que beneficie a las

comunidades.

7. Propuesta inicial

En este siglo XXI, existe un espacio formativo a desarrollar en la FID en una doble dimension, la formacién
ciudadana y la educaciéon patrimonial. Esto en consonancia con la nueva Ley N° 20.911 de Formacién
Ciudadana, promulgada en el afio 2016 que establece como una de sus finalidades “[...] Contribuir hacia la
formacién de ciudadanos, con valores y conocimientos que fomenten el desarrollo del pais, con una visién
del mundo centrada en el ser humano, como parte de un entorno natural y social”. Por tanto, se deduce que
es necesario que el estudiante conozca, analice y valore el medio en que vive, para lo cual requiere que sus

profesores estén formados en esta perspectiva.
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El aporte que hace la Educaciéon Patrimonial es introducir en la formacion de profesores y en
consecuencia en la enseflanza y el aprendizaje de nifios, de jovenesy adultos, el patrimonio natural, material
e inmaterial como objeto de interés con la finalidad de conocerlo, valorarlo y difundirlo. Esto supone la
participacién activa de los estudiantes, sus padres y otros actores de las comunidades en que ellos viven,
porque al ocuparnos de los bienes patrimoniales los debemos hacer desde nuestra responsabilidad como
ciudadanos, porque todos somos colaboradores de su preservacion, puesta en valor y difusiéon. Este es el rol

que como ciudadanos y ciudadanas debemos cumplir ante los bienes patrimoniales.

Ahora bien, ;quién define qué es patrimonio? Las propias comunidades deben determinar en forma
participativa lo que consideran bienes patrimoniales, para ser percibidos, asumidos y valorados como

propios, como elementos que los identifican y otorgan sentido de pertenencia.

Existen propuestas tedricas que plantean criterios orientadores de la educacién ciudadana para ampliar
el marco curricular sobre la formacién en ciudadania, entre ellos el siguiente: “Recuperar las memorias
populares y objetos patrimoniales en todos los ambitos posibles” (Pagés en Ramis, 2019, pag.12), es decir,
la centralidad de la memoria y lo patrimonial en la ensefianza y el aprendizaje de la ciudadania adquiere
relieve en el siglo XXI, lo que abre una posibilidad teérica y practica de educar a nifios, jovenes y adultos en
una dimensién dual: patrimonial y ciudadana. Existe un soporte en la legislacion que establece la
obligatoriedad de implementar un plan de formacién ciudadana en las escuelas y colegios de Chile, lo que
redunda en la necesidad de un soporte nuevo relacionado con la Educacién Patrimonial, por lo que

proponemos incluirla en forma explicita, intencionada, coherente y sistematica en la FID.

;Qué aportara la educacién patrimonial en el sistema educativo chileno? Creemos que favorecera el
desarrollo de un pensamiento critico y propositivo en nifios y jovenes respecto de su realidad social,
cultural, econémica y politica en los territorios que habitan. Ademas, al explorar, reconocer, poner en valor
y difundir los bienes patrimoniales materiales e inmateriales de sus comunidades, se convertiran en
protagonistas de sus procesos de aprendizaje. Para esto, es necesario que el aula se convierta en un espacio
democratizador desde el que se promuevan y practiquen la inclusién, tolerancia y aceptacion. Asi los
estudiantes podran comprender cémo estan conformados desde el punto de vista identitario, con lo cual

desarrollaran su sentido de pertenencia.

Del presente articulo surge la inquietud consecuente de realizar una investigacién exploratoria de tipo
cualitativo (Hernandez et al., 2010) relacionada con las concepciones acerca de patrimonio y Educacién
Patrimonial por parte de estudiantes de Pedagogia en Educacién Basica con Mencién y Pedagogia en Lengua
Castellana y Comunicacién. En una primera etapa, se recogera informacion de los estudiantes de pedagogia
acerca de las concepciones de patrimonio, educaciéon patrimonial e identidad para establecer el estado de
la cuestion y se contrastara con lo que el curriculum de las carreras de Pedagogia en Educacion Basica con
Mencion y Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion, ofrece a los estudiantes en relacién con estas

materias. A partir de los datos recogidos, en una segunda etapa, buscaremos elaborar una propuesta de
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formacion en educacion patrimonial para las carreras de pedagogia. Esta propuesta se elaborara igualmente

considerando las aportaciones tedricas de expertos en la materia, lo que permitira consolidarla.

Consideramos que para poner en valor los bienes patrimoniales, hacerlos circular y ser reconocidos,
debe elaborarse un plan formativo que brinde herramientas para la comprensidn y difusién del patrimonio,
para ser desarrollado en escenarios tanto formales (escuelas y universidades) como informales (centros
comunitarios o juntas de vecinos). De acuerdo a esto, distinguimos la relevancia de la educacién patrimonial
para la formacién integral de los estudiantes, como actores sociales conscientes de lo que significa el
patrimonio en conjunto con el conocimiento, las competencias y los valores necesarios para la conservacion
de estos bienes. En este aspecto, la educaciéon patrimonial postula una enseflanza integral que busca
fortalecer el desarrollo de la identidad cultural al interior de la comunidad educativa y al mismo tiempo
reconocer y valorar la identidad de la realidad que rodea al establecimiento o comunidad educativa; asi
mismo, se aboca a estimular el pensamiento critico y consciente en los estudiantes -y también en los
docentes y en los padres y apoderados- sobre el pasado, el presente y el futuro de su escuela y su
comunidad. En consecuencia, una persona que logre tomar conciencia de si misma para desempefiar una
funcién social, reconocera en la educacién patrimonial el vinculo que contribuye a la cohesién ciudadana
para la construccién de su memoria histérica. Esta perspectiva de educacion patrimonial ha de colaborar
en la forma en que convivimos como sociedad, como parte de una voluntad de vivir juntos reconociendo y

respetando nuestra diversidad cultural.

El interés por el progreso de la educacién hacia una experiencia social compuesta a partir de
conocimientos tedricos, practicos y procedimentales, confirmara la necesidad de ver a los docentes en
formacion, a los estudiantes y profesores del sistema escolar, como personas que aprenden continuamente
y que reflexionan sobre la realidad en una comunidad especifica. Tanto la investigaciéon como la praxis en
torno a la educacién patrimonial, permitiran generar propuestas pedagégicas en el area de la Formacién
Inicial Docente (FID) de la Universidad Catdlica del Maule. Esta reflexién en torno al patrimonio, con sus
componentes disciplinarios, didacticos y pedagégicos, incorporard conocimientos todavia no
sistematizados en el curriculum formal de las pedagogias, que creemos, formara parte de estas a través de
la creacién de una actividad curricular, de la realizacién de investigaciones de sintesis de grado, de la
conformacién de grupos de investigacion entre académicos y profesores en formacion, y de la vinculacién

con el medio a través del eje de practicas con los establecimientos educacionales de la region.

CONCLUSIONES

Las reflexiones planteadas en este articulo estan alineadas con el modelo formativo de 1a UCM, el cual, entre
sus finalidades, se orienta al desarrollo de la identidad regional, por tanto, la creacién e implementacién de
un curso de educacion patrimonial sera pertinente. Junto a esto, se contribuira con el sentido de pertenencia

de los estudiantes, profesores y apoderados de las comunidades de la region, y al mismo tiempo, se podra
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establecer una vinculacién bidireccional con el medio. Estamos rescatando referencias tedricas para
sustentar nuestra propuesta, las que nos permitirdn elaborar los fundamentos conceptuales para la
elaboracién de la actividad curricular acerca de patrimonio. Junto a esto, incorporaremos los elementos
metodolégicos a partir de algunas de las experiencias de investigacién e intervencién patrimonial que
hemos realizado, por ejemplo, la Sala-Museo de las profesoras y profesores normalistas en la sede Curicé

de la UCM y el Archivo Escolar de la Escuela San Miguel de Talca.

Las investigaciones revisadas se orientan en recomendar la inclusién de lo patrimonial en la educacién
formal, principalmente en la educacién basica y media. Esto nos hace pensar que, para su adecuado traslado
a las salas de clases, debe iniciarse un proceso de sensibilizacion en los docentes en formacién, quienes, de
forma transversal y transdisciplinaria, armados con competencias y herramientas didacticas y pedagdgicas,
dentro del marco de lo patrimonial, podran brindar la experiencia de ensefianza y aprendizaje a sus alumnos

en los establecimientos educacionales.

La investigacion acerca de la educacion patrimonial en la formacion inicial docente en el contexto del
siglo XXI, aportard elementos para la elaboracién e implementacién de un mddulo en las carreras de
pedagogia. Asi se contribuira con la formacién integral de los docentes en formacién, enriqueciendo su
quehacer en su futuro rol como profesores y profesoras en ejercicio. Ademas, a través de la educacién
patrimonial, se colaborara con respuestas a las demandas de reconocimiento social de los diferentes actores
y grupos que reflejan la diversidad cultural de nuestro territorio nacional. El paso siguiente sera establecer
una tipologia de concepciones acerca de la educacién patrimonial que manejan los estudiantes de
pedagogia, integrando el material tedrico suficiente para plasmar los idearios sobre patrimonio y su
ensefianza en la educacidn superior. Con esto se pretende diferenciar los niveles de importancia que se
atribuyen a los objetos patrimoniales, a su conservacion, difusién y a su enseflanza a terceros, es decir, a los
estudiantes en el sistema escolar, y las personas en general. Mediante el andlisis de los datos se buscara
crear un modelo de educacion patrimonial que sea incorporado en la formacién de profesores de la UCM a

través de actividades curriculares transversales.

Consideramos necesaria y pertinente la educacién patrimonial en la formacién inicial docente, la que
contribuira a la educacién integral de los docentes en formacidn, y fomentara el desarrollo de un trabajo
colaborativo con profesores en ejercicio. Creemos que la educaciéon patrimonial debe ser incluida en
actividades educativas, partiendo por la FID, que privilegie el contexto social y cultural, local y regional.
Debe ser entendida como un proceso de aprendizaje que promueva el conocimiento, el pensamiento critico

y la formacién ciudadana, puesto que poner en valor, rescata y preserva el patrimonio de todos.

La mirada germinal que ofrecemos en este articulo, gira en torno a los reconocimientos iniciales que los
estudiantes de Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion de la Universidad Catélica del Maule (UCM)
y Pedagogia en Educacién General Basica con Mencién tienen respecto a la Educacién Patrimonial, en

correspondencia con sus conocimientos y habilidades parciales sobre esta. Si perseveramos en el
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tratamiento de lo patrimonial en todas sus dimensiones desde la FID, los docentes en formacién podran
generar vinculos con sus alumnos, colegas, apoderados y otros actores sociales de establecimientos de
practica o laborales a futuro, para estimularlos el descubrimiento de los bienes patrimoniales conservados
o por rescatar desde la articulaciéon de todos los sentires e intereses que dirige su conocimiento. Estas
incorporaciones podrian consolidarse a nivel institucional para visibilizar de manera transversal los
principios de la educacién patrimonial en todas las carreras de pedagogia de la UCM en tanto espacios que
sensibilicen a todos los estudiantes hacia la tematica patrimonial, pues, consideramos que es un asunto que
compromete a toda la ciudadania. Finalmente buscamos elaborar un proyecto orientado a la elaboracion de
politicas institucionales en la UCM para que, en el largo plazo, se cree una conciencia compartida sobre el
valor del patrimonio desde la articulacién de un sentir ciudadano responsable y comprometido con su

entorno social.
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RESUMEN

Los trabajos practicos de laboratorio son instancias claves en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias
bioldgicas y, consecuentemente, la investigacion en esta tematica constituye una de las lineas mas importantes en la
didactica de las ciencias desde hace ya mucho tiempo, por lo que el objetivo del presente trabajo es determinar la
viabilidad para el desarrollo de actividades practicas de biologia en enseflanza media. Para ello, se realizé una encuesta
online a 24 profesores en ejercicio; como producto de este sondeo fueron detectadas diversas razones que dificultan la
realizaciéon de dichas actividades, entre las cuales se destacan aspectos relacionados con la desmotivaciéon de los
estudiantes, falta de recursos y de espacios adecuados para realizar trabajos experimentales, asi como periodos de clase
muy cortos. Lo anterior conduce a advertir que, para muchos profesores, los trabajos practicos de laboratorio han
pasado a un segundo plano y se han dejado de incluir como una actividad fundamental dentro de las planificaciones del
trabajo. Ademas, se discute la utilizacién de la ensefianza telematica en tiempos de pandemia por COVID-19, que nos

permiten mitigar la falta de TPL tradicional, a través del disefio nuevas estrategias didacticas.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, Estrategia didactica, Nivel de abertura.
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ABSTRACT
The practical laboratory works are key in the teaching and learning process of biological sciences and, consequently,

research on this subject constitutes one of the most important lines in science didactics for a long time, so the aims of
the present work is to determine the viability for the development of practical activities of biology in secondary
education. To do this, an online survey was conducted with 24 practicing teachers. Detecting various reasons that make
it difficult to carry out these activities, among which aspects related to the demotivation of students, lack of resources
and adequate spaces to carry out experimental work, as well as very short class periods stand out. This leads to the
belief that, for many teachers, practical laboratory work has taken a back seat and is no longer included as a fundamental
activity within work schedules. In addition, the use of online teaching is discussed in times of a COVID-19 pandemic,

which allows us to mitigate the lack of traditional TPL, through the design of new teaching strategies.

Key words: Meaningful learning, Didactic strategy, opening level

INTRODUCCION

El ejercicio docente se caracteriza por utilizar variadas herramientas y estrategias, para entregar los
contenidos curriculares y promover los aprendizajes entre los estudiantes (Aguilera et al., 2017, Fuentealba
et at.,, 2017, Galagovsky, 2007, Jiménez et al., 2006, Monzon et al., 2020, Uribe et al., 2009). En Ciencias
Bioldgicas, una de estas estrategias son los trabajos practicos de laboratorio (TPL), que son instancias de
construcciéon de conocimiento por sus caracteristicas intrinsecas, es decir, centradas en los estudiantes,
utilizan el método cientifico, son realizadas en un ambiente diferente al aula tradicional y, contribuyen al
desarrollo de competencias actitudinales, conceptuales y procedimentales (Espinosa et al, 2016,

Fernandez, 2018, Quintanilla et al., 2014, Severiche & Acevedo, 2013).

No obstante, se ha descrito que la forma en que se implementan las actividades practicas, no incentiva
la indagacién en los jévenes, haciendo que los TPL se tornen monétonos, disminuyendo el apetito cognitivo
por el estudio de las ciencias (Espinosa et al., 2016, Guevara & Lemus, 2019) debido a que, por lo general
los docentes de ciencias implementan actividades practicas de un bajo nivel de indagacion cientifica. Los
trabajos mas frecuentes que se implementan son demostraciones, experimentos y en menor grado las
actividades de tipo indagatorias (Crisafulli & Villalba, 2013). Si bien se ha observado que los estudiantes
valoran positivamente el trabajo practico (Cofré et al., 2010), se ha descrito que, a menudo, los educandos
no utilizan una adecuada metodologia cientifica en el desarrollo de actividades practicas, y en la mayoria de
los casos se dedican a comprobar conceptos que han sido previamente estudiados en clases teéricas (Cofré
et al,, 2010, Zorrilla & Mazzitelli, 2015, Fernandez, 2018) lo que implica que esas actividades practicas
presenten bajos niveles de abertura, entendido como la cantidad de informacién que se les facilita a los
estudiantes en una actividad practica (Jiménez et al.,, 2006). Priestley (1997) basandose en trabajos previos
sobre esquemas orientados a la investigacion, propuso una escala de siete niveles de abertura para los

trabajos practicos de laboratorio (TPL), los que se describen en la Tabla 1.
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Tabla 1
Niveles de abertura segtin Priestley (1997).

Proceso cognitivo

Titulo Descripcion de las actividades en el laboratorio

requerido

Se proporcionan todos los procedimientos a los
Herméticamente estudiantes. Los estudiantes escriben los datos en los -
1 . . . Conocimiento
cerrado espacios reservados de un informe de laboratorio. Se

incluyen tablas con los datos.

Se proporcionan todos los procedimientos a los

i i nocimien
estudiantes. Se incluyen tablas de datos Cono ento

2 Muy cerrado

Se proporcionan todos los procedimientos a los Conocimiento y

3 Cerrado . L.
estudiantes comprension

Se proporcionan todos los procedimientos a los
4 Entreabierto estudiantes.
Algunas preguntas o conclusiones son abiertas.

Comprension
y aplicaciéon

Se proporcionan la mayoria de procedimientos a los
estudiantes y algunas preguntas o cuestiones son Aplicacién
abiertas.

Ligeramente
abierto

Los estudiantes desarrollan sus propios procedimientos.
: Se ] . g
6 Abierto . . . Andlisis y sintesis
les proporciona una lista con el material. Muchas

preguntas o conclusiones son abiertas.

A los estudiantes se les indica un problema que tienen
que
resolver (jo que ellos mismos proponen!). Los
estudiantes
desarrollan el procedimiento y sacan sus propias
conclusiones.

7 Muy abierto Sintesis y evaluacion

Por su parte, Meroni et al. (2015) sefialaron que es transcendental el mantenimiento constante del
caracter indagatorio en las clases de ciencias. Asimismo, Cofré etal. (2010), argumentaron que la ensefianza,
a través de la indagacidn cientifica, debe entenderse como un ente catalizador que motive a los estudiantes
a sentir interés por el estudio de las ciencias naturales, para asi, contribuir al fomento del desarrollo del
pensamiento cientifico en los jévenes estudiantes. En ese sentido, Espinosa et al. (2016) sefialaron que
implementar TPL, otorga la posibilidad al docente de ser un facilitador y a la vez regular el proceso de
enseflanza-aprendizaje, ya que le demanda una organizacién del tiempo y espacio de manera adecuada, de
tal forma, que los estudiantes puedan operar, manipular, realizar montajes y manejar instrumentos;
facilitando las motricidades finas y las relaciones sociales, a través del trabajo en equipo. Por lo que, los TPL
como estrategia didactica, favorecen la comunicacién entre el estudiante, el docente y el contenido a tratar,
permitiendo el desarrollo de habilidades investigativas como: la observacién, la prediccion, el
planteamiento de hipoétesis, la medicion, entre otras. Asi como también, se desarrollan destrezas de
manipulacién (manejo de material de laboratorio y montaje de instrumental y equipos necesarios),
favoreciendo en los alumnos una actitud positiva hacia la disciplina; ademads, se va inculcando en los
estudiantes la construccion de una imagen de ciencia desde su naturaleza, lo que resulta relevante,
convirtiéndose, en una herramienta que potencializa la ensefianza y el aprendizaje de la materia

(Fernandez, 2013, 2018, Lépez & Tamayo, 2012). Aportando, ademas, al desarrollo de habilidades y
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destrezas en los estudiantes que conllevan a la formaciéon de un pensamiento cientifico, critico y reflexivo
de las ciencias y su papel en la sociedad, que estan acordes a los lineamientos y a estandares curriculares

(Flores et al., 2009).

De acuerdo a lo anterior el objetivo del presente trabajo es determinar la viabilidad para el desarrollo
de TPL de biologia en ensefianza media. Entre las preguntas de investigacion a responder estan: ;Cuales son
las razones por las cuales no se realizan actividades practicas? ;Existen diferencias en los niveles de

abertura de las actividades practicas seguiin la dependencia del establecimiento educacional?

METODOLOGIA
Tipo de estudio

Se realizé un estudio cualitativo de analisis descriptivo, en el cual se utiliz6 una entrevista semiestructurada

implementada a través de una encuesta, seleccionando profesores de biologia en ejercicio.
La entrevista semiestructurada versé en las siguientes interrogantes:
v" ;Qué tipo de actividades practicas realiza en sus clases?
v" ;Con qué frecuencia implementa actividades practicas en sus clases?
v ;Qué recursos pedagégicos utiliza para la ejecucion de las actividades practicas?

v" A su juicio, ;cudles son las principales dificultades que se presentan al realizar cada una de las

actividades practicas mencionadas previamente?
Ademas, los participantes entregaron informacién de contexto, como, el tipo de establecimiento en que
ejercia, su nivel de estudios y los afios de experticia profesional.
Muestra

La muestra esta constituida por 24 profesores de diferente dependencia educativa de la regiéon del Maule

(Tabla 2), a quienes durante el segundo semestre de 2019 se les realizé una encuesta.

El muestreo es por conveniencia, es decir, no probabilistico, solo se consideré que todos los participantes

fuesen profesores de Biologia en ejercicio.
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Tabla 2

Caracteristicas generales de la muestra.

Dependencia educativa Modalidad Cantidad
Establecimientos municipales Cientifico- Humanista 9
(11) Técnico-profesional 2
Establecimientos subvencionados Cientifico- Humanista 11
(13) Técnico-profesional 2
RESULTADOS

Al consultar a los docentes qué actividades practicas desarrollan mayormente en sus clases, el 88,2% sefial6
que realizaban demostraciones y observaciones, por otra parte, el 76,4% indico llevar a cabo experimentos,
el 35,2% informé que trabajaban en investigaciones estructuradas, el 23,5% notificé investigaciones

abiertas y solo un 11,7% sefial6 elaborar proyectos de divulgacidon cientifica.

Los recursos pedagoégicos mas utilizados por los docentes durante la implementacion de las actividades
practicas son los textos escolares y las guias; el 100% de los profesores consultados sefial6 emplear textos
de estudio, el 94,1% indicé el uso de guia y s6lo el 17,6% reveld incorporar los laboratorios de computaciéon

para realizar actividades demostrativas (Tabla 3).

Tabla. 3
Recursos pedagdgicos implementados por los docentes durante la

implementacidn de actividades prdcticas.

Recursos pedagadgicos Porcentaje

Textos del estudiante 100,0%
Guias 94,1%
Insumos de laboratorio 76,4%
Manuales de laboratorio 41,2%
Laboratorios de computacion 17,6%

Enrelacion ala frecuencia de implementacion de actividades practicas, en los establecimientos cientifico
humanista es de 1 a 3 veces por semestre, a diferencia de los establecimientos técnico profesional donde
los estudiantes tienen actividades practicas todas las semanas. Esta frecuencia tiene relacion con el nivel de

abertura de las actividades practicas la cual es mayor en los establecimientos técnico profesional (Tabla 4).
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Tabla 4

Frecuencia de realizacién de actividades prdcticas y niveles de abertura en establecimientos educacionales de

diferentes dependencias educativas.

Dependencia . Ny . . Nivel de
Modalidad Frecuencia de realizacion de actividades
educativa practicas abertura
Establecimientos Cientifico - Humanista 1 a 3 veces por semestre 3
municipales Técnico -profesional 1 vez ala semana 5
Establecimientos Cientifico - Humanista 1 a 3 veces por semestre 3
subvencionados Técnico -profesional 1 vez ala semana 5

Entre las dificultades observadas por los docentes para la implementacién de actividades practicas, se
destacan la insuficiente motivacién por parte de los estudiantes, carencia de recursos e infraestructura,

ademas de la disminuida importancia otorgada por el establecimiento a las actividades practicas (Tabla 5).

Tabla. 5

Dificultades observadas por los profesores al implementar actividades prdcticas.

Dificultades observadas Porcentaje

Desmotivacion por parte del estudiantado 64,7%
Falta de tiempo 44,1%
Falta de infraestructura 47,1%

Baja importancia otorgada por el establecimiento a las actividades

47,1%
practicas
Numero excesivo de estudiantes 35,3%
DISCUSION

La ensefianza de las ciencias incorpora diversas dimensiones del contenido, entre ellas conceptuales
(considerando teorias, postulados, conceptos, principios, leyes y lenguaje propio de la disciplina),
procedimentales y actitudinales (forma de percibir, valorar y asumir la ciencia) (Carp et al, 2012,
Carrascosa etal., 2006, Fernandez, 2013, Fernandez, 2018), siendo los TPL excelentes estrategias didacticas
para el aprendizaje de muchos de estos contenidos, sin embargo, la baja frecuencia de su realizacién y el
uso tradicional del laboratorio, donde el estudiante reproduce protocolos, disminuye la eficiencia y eficacia
de esta estrategia didactica (Merino & Herrero, 2007), restando la posibilidad de generacién de
construccion de nuevos conocimientos en los estudiantes (Carp et al., 2012, Espinosa et al.,, 2016, Landau et
al,, 1997). Los TPL representan mucho mas que un apoyo para las clases teéricas; su papel es importante en

cuanto despierta y desarrolla la curiosidad de los estudiantes, asistiéndolos en la resolucion de problemas,
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la explicaciéon y comprension de los fendmenos con los cuales interactian en su cotidianeidad (Lopez &

Tamayo, 2012, Severiche & Acevedo, 2013).

Los resultados de las encuestas del presente trabajo, nos indican que antes de la pandemia los TPL en
biologia se realizaban con baja frecuencia y con bajo nivel de abertura, lo que es preocupante, dado que una
clase tedrica de biologia, junto con la ensefianza experimental, a través de TPL creativos y continuos, puede
aportar al desarrollo en los estudiantes de habilidades que exige la construcciéon de conocimiento cientifico
(Carrascosa et al,, 2006, Fernandez, 2018, Flores et al., 2009). Por otro lado, se detect6 una tendencia
positiva entre el nivel de abertura y la frecuencia de ejecucion de los TPL. De acuerdo a lo anterior, estamos
ante un gran desafio, ya que tenemos necesidad de incrementar la frecuencia de TPL, pero estamos frente a
un escenario incierto de salud publica; que nos obliga a tomar medidas preventivas ajenas a nuestra
cotidianeidad, como la distancia fisica, lo que nos ha conducido a la ensefianza telematica, donde los TPL
tradicionales no tienen cabida. Por lo que cabe preguntarse ;Qué estrategia didactica podria reemplazar a
los TPL durante el contexto de pandemia COVID-19? ;Cuales son los desafios para la incorporacion de TPL
en la ensefianza de la biologia en educaciéon media post-pandemia COVID-197? Sin dudas como lo sefialan
Begofia (2004) Garcia (2017) y Madariaga et al. (2020), la educacidn virtual a distancia es una oportunidad
para eliminar barreras espaciotemporales en el proceso educativo, donde el trabajo colaborativo e

interdisciplinario son fundamentales.

Por lo que, frente a este gran reto y considerando que la ensefianza telematica existia antes de la
pandemia (Begofia, 2004, Clares, 2000, Paez 2008, Pérez, 2009), debemos acoger esta oportunidad y suplir
esta deficiencia que nos presenta la ensefianza remota, ya sea en su forma sincrénica como asincroénica, a
través del disefio nuevas estrategias didacticas que nos permitan mitigar la falta de TPL tradicional. Lo que
nos lleva a promover la realizacion de simulaciones practicas de laboratorio a través de capsulas y/o videos
educativos, que aborden los contenidos propios de la asignatura, privilegiando actividades demostrativas
que sean ejecutadas por el profesor y que sirvan como complemento visual al quehacer de la actividad
curricular, como también, proponer actividades experimentales, que los estudiantes puedan replicar en sus
hogares, y que tengan variados niveles de abertura con el fin de estimular el trabajo auténomo para

favorecer el desarrollo de las habilidades cientificas y del pensamiento critico.

CONCLUSIONES

El nivel de abertura de los trabajos practicos tiene relacién con la frecuencia de éstos y es mayor en los
establecimientos de educacion técnico profesional. La falta de recursos y espacios adecuados para realizar
trabajo experimental, asi como periodos de clase muy cortos, son algunas de las razones que conducen a
pensar que, en la actualidad, la actividad experimental ha pasado a un segundo plano y se ha dejado de

incluir trabajo practico en el aula, lo que se acrecent6 en el afio 2020 en el contexto de pandemia COVID-19.
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RESUMEN

El Seminario de Licenciatura, se baso en el supuesto que existen acciones ejecutadas por docentes de escuelas basicas
que segun un analisis tedrico son potenciales reproductores de violencia de género. Se ha desarrollado una revisién
teodrica con el propdsito central de analizar factores asociados a la reproduccién de violencia de género, los cuales
repercuten en acciones del profesorado en contexto de enseflanza basica. Centrados en el paradigma interpretativo con
enfoque cualitativo, esta revision tedrica con andlisis de contenido, se orienta desde el enfoque socio-critico en etapa
de discusiéon. Como principal conclusién surge la necesidad de promover una educacién no discriminatoria en la
enseflanza basica, en cuanto a roles y relaciones de género, en busqueda de la igualdad, ideologia y practica no sexista,
dando relevancia para lograr asf el derecho a una educacién de calidad con enfoque de género, donde el rol docente se

posiciona en el centro de las responsabilidades.
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ABSTRACT

The Undergraduate seminar was based on the assumption that there are actions carried out by elementary school
teachers who, according to a theoretical analysis, are potential reproducers of gender violence. A theoretical review has
been developed with the central purpose of analyzing factors associated with the reproduction of gender violence,
which have an impact on teacher actions in the context of primary education. Focused on the interpretive paradigm
with a qualitative approach, this theoretical review with content analysis, is oriented from the socio-critical approach
in the discussion stage. The main conclusion is the need to promote a non-discriminatory education in primary
education, in terms of gender roles and relations, in search of equality, ideology and non-sexist practice, giving it the
relevance to achieve the right to quality education with a gender perspective, where the teaching role is positioned at

the center of responsibilities.

Key words: Gender Approach, Gender Violence, Basic Education, Teaching role.

1. Introduccion

Para distintos autores y autoras, organizaciones internacionales y nacionales, la violencia de género es un
problema que se encuentra presente en diversos aspectos dentro de nuestra sociedad, la cual afecta
especialmente a las mujeres. La reproduccidon de esta violencia se puede ver reflejada, también, en la calidad
y enseflanza de los establecimientos educacionales, impidiendo, ya sea implicita como explicitamente, la

equidad de género.

Se debe tener en cuenta que, para dar lugar a estas situaciones de violencia de género, existe un sistema
que sustenta y sostiene todo aquello. Desde los primeros afios de vida de las personas, la escuela es el lugar
de socializacién mas importante de nifios y nifias, por lo cual, se debe tomar conciencia de cémo dentro del

contexto escolar existen acciones y factores que reproducen dicha violencia.

Para el sustento de esta revision bibliografica se analizaron diversos estudios, los cuales permiten
afirmar que toda agresion perpetrada contra una mujer tiene alguna caracteristica que permite identificarla
como violencia de género. Esto significa que esta directamente vinculada a la desigual distribucién del poder
y a las relaciones asimétricas que se establecen entre varones y mujeres en nuestra sociedad, perpetuando

la desvalorizacion de lo femenino y su subordinacién a lo masculino (Rico, 1996, Alonso, et al. 2016).

1.3. Justificacion

Desde la década de los 90, se comenz6 a manifestar con fuerza un movimiento social que ha buscado
visibilizar en Chile las demandas de las mujeres y también de las personas pertenecientes a la diversidad

sexual (Barrientos et al., 2018).

Dicho fenémeno es definido por la Organizacién de las Naciones Unidas, como:
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Todo acto de violencia basado en la pertenencia al sexo femenino que tenga o pueda tener como
resultado un dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicolégico para la mujer, asi como las amenazas
de tales actos, la coaccién o la privacion arbitraria de la libertad, tanto si se producen en la vida

publica como en la vida privada (Organizacién de las Naciones Unidas [ONU], 1993, p. 2).

Segun lo anterior, no se puede concebir la violencia de género como un problema aislado, pues repercute
en todas las relaciones humanas, incluyendo los primeros afios de educacién formal que, en Chile, se
enmarca en el rango de los 6 a 13 afios de edad y se denomina Ensefianza Basica, similar a la Ensefianza
Primaria definida en otros paises. Los y las estudiantes, en esta etapa escolar, imitan comportamientos
discriminatorios y violentos que observan en su entorno familiar y social, reproduciéndose como violencia

directa o simbdlica a nivel interpersonal en el espacio escolar (Trucco y Ullmann, 2015).

Es asi como en Chile, gran parte de las violencias que ocurren a diario en los contextos escolares tienen
que ver con descalificaciones, discriminaciones o agresiones dirigidas a estudiantes que no cumplen con un

estereotipo de género.

Segun organizaciones internacionales, esta “parece ser la forma de violencia mas comun en los centros
educativos” (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2018, Fundacién
Semilla, 2015, p. 11).

De esta forma, se torna relevante analizar la violencia de género como fenémeno presente en la
ensefianza basica, con miras a proyectar orientaciones docentes visibilizando acciones y factores que
durante siglos se han reproducido en la sociedad, y, por ende, también en las salas de clase. Tal como ha

sefialado Stanworth (1981; cit. en Flores, 2005):

Lareproduccidn, que realizan los docentes, no opera de manera abierta, lo hace de forma invisible
y eficiente. Se ensefian las mismas asignaturas tanto a nifias, como a nifios, sin embargo, se da a
entender que no necesitan adquirir el mismo dominio sobre ellas. A medida que se explica la
materia, se dan ejemplos que privilegian a uno o a otro género, o bien se trabaja con textos cuyas

ilustraciones hacen mas referencia a un sexo que a otro (p.77).

Es, con referencia alo mencionado, que la relevancia del tema a investigar radica en poder analizar como
y por qué el objeto de estudio, el docente, contintia replicando acciones que se reflejan en la violencia de
género vivida por las nifias y nifios en Chile. Como estudiantes en formacién, se comprende la relevancia de
abordar esta tematica desde diferentes dimensiones. Entre ellas, se destaca la formacién inicial y continua

del profesorado con miras al impacto que esta tiene en el rol docente y su practica laboral.
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2. Metodologia

Es a través del proceso de revision tedrica, utilizando una técnica de triangulacién y analisis de contenido,

que se logran levantar dos preguntas de investigacion:

(Cudles son los factores asociados a la reproduccion de la violencia de género que se discuten
desde la investigacion socioeducativa y desde las politicas publicas? y ;Qué desafios surgen desde

las acciones que reproducen la violencia de género en el desempefio docente?

A partir de las preguntas de investigacion, se estipula un objetivo general: analizar factores asociados a
la reproduccidon de violencia de género, los cuales repercuten en acciones del profesorado en contextos de
enseflanza basica. Para posteriormente levantar tres objetivos especificos: identificar factores asociados a
la reproduccién de la violencia de género en educacidn basica, categorizar las acciones asociadas a la
reproduccién de la violencia de género en educaciéon basica a partir de las dimensiones de violencia y,
finalmente, discutir los desafios a enfrentar por las y los docentes de ensefianza basica para contribuir en la

erradicacion de la violencia de género.

Para efectos de este seminario, se realizé un método investigativo en base a revisiéon bibliografica a
través del paradigma interpretativo, el cual hace profundizar y reflexionar sobre los diferentes motivos de
los hechos. Se intenta comprender la realidad, considerando que el conocimiento no es neutral, sino que es
relativo a los significados de los sujetos, esta interaccidon que se da tiene pleno sentido en la cultura y en la
cotidianidad del fenémeno educativo (Pérez, 1994, cit. en Ricoy, 2006, p.17) y del paradigma socio-critico,

el cual, segtin Ricoy (2006):

Exigen del investigador una constante reflexién accién, implicando el compromiso del
investigador/a desde la practica para asumir el cambio y la liberacién de las opresiones que
generen la transformacién social. Esto implica un proceso de participacién y colaboracién desde

la autorreflexidn critica en la accién (p.17).

Por lo que, en primer lugar, se discutio y reflexioné sobre la labor docente en el aula y cdmo esta influye
en la formacién de los estudiantes de educacién basica. De esta manera se determind el tema de
investigacion, el cual busca explicar cdmo se relaciona el ejercicio docente con la reproduccién de la
violencia de género, identificando e interpretando a través de qué factores, puede estar siendo reproducida

la violencia de género en las escuelas chilenas.

Para responder alo anterior, se hizo una investigacién con un enfoque cualitativo, considerando algunas
caracteristicas de este mismo, segiin Lopez (2002), este tipo de investigacion es de caracter holistico, puesto
que abarca el fen6meno en su conjunto. Se analizé la problematica, donde se consideré desde los aspectos

mas generales a los particulares. El disefio de investigacién fue emergente, es decir, se fue elaborando a

@37
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medida que avanzaba la investigacion, replanteando el problema, adaptando y ajustando este
pertinentemente, asi como también, se consideré el uso de categorias que se les atribuy6 a cada uno de los
elementos y/o dimensiones investigadas. Y desde luego, en este tipo de investigacién “se realiza una
revision tedrica, siendo la literatura util para detectar conceptos claves y nutrirnos de ideas sobre métodos
de recoleccidn de datos y analisis, asi como entender mejor los resultados, evaluar las categorias relevantes

y profundizar en las interpretaciones” (Hernandez et al.,, 2014. p.365).

3. Resultados y discusion

Dentro de los antecedentes teéricos y empiricos relacionados a la violencia de género, se destacan estudios
realizados porla UNESCO (2018) y la Fundacién Semilla (2015), las cuales declaran que existe bullying tanto
para nifios como nifias, sin embargo, este se manifiesta de diversas maneras para cada género, siendo mas
frecuente la violencia psicoldgica en nifias al ser ignoradas, excluidas, victimas de rumores o propensas a
sufrir ciberacoso, mientras que, los nifios tienen mayor probabilidad de vivir violencia fisica. A esto, se suma

la violencia sexual perpetuada por directores, maestros u otro estudiante.

La violencia de género se concibe como un problema de poder, es decir, nace de un sistema estructural
de opresion de género, negando derechos basicos a mujeres y ubiciAndose en situacion de exclusion social y
desempoderamiento. Para Piotti (1989), resolver la discriminacién a la mujer requiere de un proceso de
transformacion de la mentalidad colectiva que internaliza la ideologia patriarcal, reformando asi la idea que
se tiene sobre los roles de varones y mujeres, siendo la educacién, imprescindible para transformar estos
roles. A raiz de esto, se considera relevante definir los conceptos asociados a este problema, tales como:

patriarcado, feminismo, entre otros.

En cuanto al patriarcado, las investigadoras Ruiz & Ruiz (2015), lo definen como sistema sociocultural
que se basa en un conjunto de ideas, prejuicios, simbolos, costumbres e incluso leyes que considera a los
varones como sujetos superiores a las mujeres, obteniendo asi, el control en la familia, trabajo y aspectos
sociales en general. En efecto de la vigencia del patriarcado, los varones interiorizan ser agresivos e
imperativos, mientras que las mujeres asumen la mansedumbre y sumision, siendo el patriarcado el marco

normativo del machismo.

El machismo tiene raices etimol6gicas en académicas feministas norteamericanas al evidenciar opresién
de género en México, anunciando asi que era un rasgo cultural tnico del varén de habla hispana. Este
concepto se define como una etiqueta ante las conductas discriminatorias contra mujeres y otros varones
que no poseen los requisitos de masculinidad hegemoénica, defendiendo los privilegios de dominacién

masculina (Ruiz y Ruiz, 2015).

Respecto al feminismo, Salles (2002) menciona que este, ha colaborado a distintos campos de

observacioén para las transformaciones culturales: la critica a las normas que organizan la vida familiar, las
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reelaboraciones sobre lo privado y lo publico y el cuestionamiento de los c6digos morales, la violencia de

género, entre otros.

Esta problematica se ve reflejada también en la escuela, entendiendo por violencia escolar un
comportamiento impositivo, que tiene la intenciéon de dominar y ejercer control sobre otro sujeto y que se
da en un contexto interpersonal, pudiendo producir dafio fisico, psicolégico o afectar el ambito social (Costa
& Morales, 1998). De esta forma, se pueden reconocer distintos tipos de violencia escolar, entre ellos, la

violencia de género.

Dentro de los factores asociados a la reproduccion de la violencia de género en el aula, el Ministerio de
la Mujer y Equidad de Género (s.f), sefiala que Chile, esta suscrito a tratados de caracter internacional que
buscan regular la situacidn de la violencia de género, entre ellas, La declaracién sobre la eliminacién contra
la mujer, y El Comité de las Naciones Unidas para la eliminacién de todas las formas de discriminacién
contra la mujer. Mientras que, a nivel educacional, Chile estd suscrito a La Convencién Contra las
Discriminaciones en la Esfera de la Ensefianza, a los Objetivos de Desarrollo Sostenibles de 1a PNUD y la

Convencién Belém do Para.

Existen, ademads, una serie de leyes y politicas publicas chilenas vigentes asociadas a la violencia de
género, que establecen principios y obligaciones para los centros educativos que incluyen explicitamente el
que la no discriminacion, resguardo del derecho a educacién de estudiantes embarazadas y madres,
resguardando la educacion integral en todos sus aspectos. Dentro de estas normativas se encuentran: Ley
General de Educacién (N°20.370), Ley de Inclusién Escolar (N°20.845) del 2015, Ley de Identidad de Género
(N°21.120) del 2018, Ley contra la discriminacién, mas conocida como Ley Zamudio (N°20.609) del 2012,
y, finalmente, la circular N°0768 en 2017. Pese a esto, Torres (2019) recalca que el sistema chileno tiende a
invisibilizar las diferencias, especialmente a disidencias sexuales y/o personas pertenecientes al género

binario, reprimiendo cualquier manifestacién que no cumpla con el orden heteronormativo entorno escolar.

En la misma linea, en cuanto a las politicas ministeriales, las Bases Curriculares constituyen una parte
importante del proceso de ensefianza aprendizaje, ya que, desde estas se formulan los llamados Objetivos
de Aprendizaje (en adelante OA), permitiendo focalizar la accién en el aula (MINEDUC, 2012a). Al revisar
los OA que hacen referencia a la violencia de género y su erradicacién, se evidencia un solo objetivo
correspondiente a la asignatura de Orientacion, el cual se desarrolla desde tercero a sexto basico, sin

modificacion alguna, este dicta:

Manifestar actitudes de solidaridad y respeto, que favorezcan la convivencia, como: actuar en
forma empatica (poniéndose en el lugar del otro); utilizar un buen trato (por ejemplo, saludar,
despedirse, pedir por favor); evitar y rechazar toda forma de violencia y discriminacién ya sea

por etnias, género, religion, nacionalidad, etc.; respetar el derecho de todos a expresar opiniones
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y pensar diferente; prestar ayuda especialmente a quien lo necesite; respetar el ambiente de

aprendizaje (MINEDUC, 2012b. pp. 5-6).

Por su parte, los Objetivos de Aprendizaje Transversales (desde ahora OAT), establecen metas de
caracter comprensivo y general para la educacion escolar referidas al desarrollo personal, intelectual, moral

y social de los estudiantes (MINEDUC, 2011c).

En cuanto a lo planteado anteriormente, Pilar Mufioz y Liliana Ramos, académicas de la Facultad de
Educacién de la Universidad Diego Portales, mencionan que, si bien Chile ha superado la desigualdad de
acceso a la educaciéon entre mujeres y hombres, siguen operando patrones que reproducen las
representaciones tradicionales de género y de esa forma la desigualdad e inequidad de género. Esto se
evidencia en las trayectorias educativas de las y los estudiantes, sus resultados, las opciones vocacionales
marcadas por los estereotipos asociados a funciones femeninas y masculinas, la violencia de género, la

discriminacién y el embarazo adolescente, entre otros aspectos (Mufioz & Ramos, 2018)

En cuanto ala Formacioén Inicial Docente, esta se ha transformado en un campo de estudio, y los procesos
formativos en unidades de anilisis, cuyos propdésitos de corto, mediano y largo alcance visibilizan el éxito o
fracaso de las estrategias politico-educativas relacionadas al enfoque de género (Lizana, 2009), asi
(respecto a la incorporacién del enfoque de género en estas) la ausencia de estandares obligatorios de
calidad ha contribuido a mantener la reproduccién de las ideologias de género en la educacién como un

tema pendiente.

En materia de formacién y capacitaciéon docente, conforme al MINEDUC, se realiza continuamente una
formacién en enfoque de género para docentes y la comunidad educativa, a través de cursos sobre
discriminacion, escuela inclusiva, enfoque de género, sexualidad y diversidad sexual en el aula para
docentes a nivel nacional, entregados en las plataformas del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion
e Investigaciones Pedagdgicas (en adelante CPEIP) (MINEDUC, s.f.). Desde el CPEIP declaran
comprometerse con promover la igualdad de trato y de oportunidades a través de todas sus acciones
formativas dirigidas a docentes y a directivos, asi como también, a través de iniciativas orientadas a la
formacion de futuros profesores (Centro de Perfeccionamiento, Experimentaciéon e Investigaciones
Pedagogicas [CPEIP], s.f.). Aun asi, en consideracién de lo anterior, se hace plenamente vigente considerar

la recomendacién de la UNESCO en su visién y accién para la educacion superior del siglo XXI:

Se requieren mas esfuerzos para eliminar todos los estereotipos fundados en el género en la
educacién superior, tener en cuenta el punto de vista del género en las distintas disciplinas,
consolidar la participacion cualitativa de las mujeres en todos los niveles y las disciplinas en que
estan insuficientemente representadas, e incrementar sobre todo su participacion activa en la

adopcion de decisiones (UNESCO, 1998).
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Respecto a los factores que reproducen la violencia de género en el contexto escolar, se han revisado:
Proyecto Educativo Institucional (en adelante PEI) dado su importancia en la orientaciéon del quehacer
escolar y, en otro punto, las asignaturas y textos escolares, pues se ha documentado que estos acentdan y,

por lo tanto, perpetiian estereotipos de género.

Luego, se analizaron como aquellas caracteristicas desde el plano personal del docente se vuelven
factores que reproducen la violencia de género. Estos son, el curriculum oculto y curriculum oculto de

género (en adelante COG).

Se entiende como curriculum oculto como aquello que “hace referencia a las normas y valores enseflados
en la escuela de manera implicita, sin que sean parte de los fines, objetivos o contenidos explicitamente
planteados por el profesorado” (Guerrero et al., 2011, p. 49). Por su parte, el curriculum oculto de género
se define como el “conjunto interiorizado y no visible, oculto para el nivel consciente, de construcciones de
pensamiento, valoraciones, significados y creencias que estructuran, construyen y determinan las
relaciones y las practicas sociales de y entre hombres y mujeres” (Lovering & Sierra, 2009, parr. 15). Este
se caracterizara, bajo la visiéon de varias autoras (Estrada et al., 2004, Guerrero et al., 2011, Lovering &
Sierra, 2009, Violi, 1991), en un desglose de cuatro ejes esenciales desde los cuales se permite comprender
la labor docente como un factor reproductor de la violencia de género, estos son: esencialismo,

androcentrismo, roles y formatos de la participacién y uso del lenguaje.

3.1. Discusion

Dado lo anterior, el equipo investigativo desarrollé discusiones a modo de analisis critico de los resultados
asociados a cada dimensidn y sus categorias: politicas educativas, comunidad educativa y rol docente. Para

efectos de las discusiones, la FID se considerara dentro de la dimensién Rol Docente.
e Leyesy politicas ptblicas.

En esta dimensidn se destacan las semejanzas expuestas por el MINEDUC, acuerdos internacionales y
leyes establecidas en nuestro pafs, las cuales buscan garantizar una educacién de calidad, inclusiva y

equitativa (Mineduc, 2017).

Pese a esto, Vivar (2017) declara que atin no se logran cambios significativos en las politicas publicas

chilenas:

Las politicas publicas chilenas han planteado y trabajado por la equidad de género desde la
perspectiva cuantitativa, relacionada con el acceso a la educaciéon de mujeres (escolaridad,
alfabetizacion, matricula, egreso, aprobacion, etc.); pero no han alcanzado cambios significativos

en lo que corresponde a la socializacién de género, traducido en la reproduccién de estereotipos
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y pautas de comportamiento respecto de lo que se ha considerado “tradicional” en atributos,

papeles y jerarquia social de hombres y mujeres (p. 37).

Se puede considerar, entonces, con lo expuesto en esta revisidn teérica con andlisis de contenidos, que
las leyes y politicas publicas respecto a la violencia de género no logran atender las necesidades actuales,
pues no se enfrenta el problema general de este fenémeno. Existe un vacio normativo en la tipificaciéon de
los distintos tipos de violencia de género en Chile. Esta insuficiencia ha dejado sin normativa ni sancién a la
violencia obstétrica, la violencia sobre mujeres migrantes, la violencia econ6mica, la violencia psicoldgica y
el acoso sexual en contextos educativos, por lo tanto, la normativa vigente no resguarda los derechos

esenciales para vivir y estudiar en un espacio libre de violencia de género (Lamadrid et al., 2019).
e Comunidad educativa.

La reproduccion de la cultura dominante a través de las acciones pedagégicas rutiniza la cultura escolar,
codificando, homogeneizando y sistematizando el mensaje por medio de quienes lo transmiten (Bourdieu

& Passeron, 1975).

La circular llamada “Derechos de nifias, nifios y estudiantes trans en el ambito de la educacién del
MINEDUC (2017), asevera que:

Asegurar el derecho a la educacién de nifios, nifias y estudiantes, tanto en el acceso como en la
trayectoria educativa, significa atender sus necesidades y diversidades personales y colectivas,

creando espacios seguros y respetuosos de su dignidad que favorezcan el desarrollo integral (p.
1).

Frente a esto, la agrupacion Nuestra Clase (2017) discrepa del MINEDUC y cuestiona a través de la

siguiente declaracion:

(Coémo asegurar el derecho a la educacién, respetando la dignidad de los jovenes, o nifios con
identidades y sexualidades divergentes, si en la sociedad de conjunto, estd arraigadisimo el
machismo y la heteronormatividad patriarcal? ;C6mo asegurar este derecho, si las concepciones
de las iglesias, de la mano del capitalismo y el Estado, siguen teniendo peso en las politicas

educativas? (en linea).

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, podemos entender que la escuela funciona como un escenario
que posiciona y reproduce el patriarcado como orden social, bajo el cual el género masculino domina al

femenino e incluso se presenta como el punto de referencia (Echeverria, 2017).
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e Rol docente

En relacién a la labor docente, al hablar sobre FID, se pretende resaltar las consecuencias en la formacion
de nifos y nifias, cuando los docentes no son conscientes de su capacidad de reproducir valores, actitudes,
conductas y habilidades sociales sin la critica necesaria para que la educacién sea verdaderamente un apoyo

para la transformacion personal y social (Lovering & Sierra, 2009).

Pese a estos esfuerzos, hay ciertos factores que no se pueden estandarizar ni evaluar, por ejemplo, el
COG y la conducta y respuesta emocional de parte de los docentes. El primero resulta ser transversal en la
reproduccidon de la violencia de género, ya que esta intimamente relacionada con la educacion formal y no
formal, instaurandose en ellas (Lovering & Sierra, 2009). Mientras que, en el segundo caso, la investigacion
internacional demuestra que las expectativas de aprendizaje que poseen los y las docentes sobre los nifios
y nifias, influyen directamente en las actitudes de los estudiantes, un ejemplo de aquello es la justificacion

de agresion fisica en el caso de los hombres y la expectativa de sumisiéon en mujeres (Cortés, 2018).

La Agencia de Calidad de la Educacién (en adelante ACE) sefiala que desde los 5 afios de edad nifios y
nifias creen que estas ultimas tienen mas probabilidad de no gustarles las matematicas, provocando un bajo
rendimiento en el area. Ademas, se agrega el problema declarado por diversas investigaciones, donde
sefialan que para los hombres la lectura se considera una actividad feminizada, en especial los textos de

ficcion (Agencia de Calidad de la Educacion [ACE], 2018).

A pesar de que los resultados SIMCE muestran un avance significativo en la eliminacion de la brecha de
género, el secretario general de la ACE declara que el problema se cimenta bajo aspectos derechamente

culturales:

Dado que hombres y mujeres tienen capacidades bioldgicas similares para enfrentar las distintas
areas del aprendizaje, la raiz de estas diferencias radica en elementos culturales tan enraizados
que muchas veces no tenemos conciencia de ellos. Asi, uno de los resultados mas importantes de
nuestro estudio de buenas practicas para la reduccién de la brecha de género es justamente la

poca visibilidad del problema en los establecimientos educacionales (Henriquez, 2018).

4. Conclusiones

Para responder a la primera pregunta de investigacién que hace referencia a cudles son los factores
asociados a la reproduccion de la violencia de género que se discuten desde la investigacidn socioeducativa
y desde las politicas publicas, se comprendieron diversos factores relacionados a la reproduccién de la
violencia de género en la escuela. Se determind que estos factores pueden desprenderse de distintas
categorias de andlisis. Estas, como ya han sido planteadas previamente, son las siguientes: acuerdos

internacionales, leyes y politicas publicas, bases curriculares, PEI, tipo de dependencia, aspectos
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socioculturales, asignaturas y textos escolares, la formacion inicial docente, el curriculum oculto, la

conducta y la respuesta emocional.

La principal conclusiéon que se desprende de la presente investigacidon radica en comprender que el
docente no es el Gnico sujeto responsable de la erradicacién de la violencia de género en el aula, sino que
también las categorias, de carga politica, social y cultural consideradas en esta investigacion, funcionan

como factores que inciden en este problema.

De la primera dimensién estudiada, politicas publicas, se concluye que, a pesar de que Chile esté suscrito
a diversos acuerdos internacionales, y posea legislacion que apunte a sancionar la violencia contra la mujer,
estas no logran un impacto significativo en la sociedad, pues la justicia chilena sanciona de forma retroactiva
y no ataca este problema de raiz. Esto influye directamente en la educacién, puesto que crea una realidad
donde la discriminacién, inequidad y justicia social perpetdan la reproduccién de la violencia de género,
internalizando esta en nifios y nifias, restringiendo asi también su derecho de educarse en un ambiente

seguro, libre de violencia, respetuoso y con equidad.

Se concluye, ademads, que los Unicos avances desde el Mineduc abordando esta tematica solo son
propuestas y sugerencias, y no acciones concretas a desarrollar en aula; sumado a esto, los margenes de
libertad de ensefianza para los establecimientos hacen que estos transmitan ideologias y valores que
quedan a criterio de cada equipo directivo, siendo estas ideologias las que implicitamente contribuyen a la

reproduccién de la violencia de género.

En materia de Formacién Inicial Docente, se concluye que existe una carencia o una deuda con el enfoque
de género, pues no se encuentran estandares basicos que apunten a una erradicacién de la violencia de
género. Sin embargo, se destacan positivamente los intereses desde la CNA por incluir estdndares de género
desde el afio 2020 para las futuras acreditaciones de carreras de pedagogia, en respuesta a los nuevos

proyectos provenientes de MinMujeryEG y Mineduc.

Se concluye que el ejercicio docente es uno de los factores mas urgentes a atender para contribuir a la
erradicacidn de la violencia de género, pues es éste quien debe asegurar con sus acciones y omisiones un
ambiente libre de sexismo. El curriculum oculto de género es el factor que mas incide en la reproduccién de
este tipo de violencia, entendiendo esta como una violencia sistémica contra las mujeres. La repercusion
que conlleva esta violencia en los estudiantes es de suma importancia, porque define las transformaciones

de sentir, pensar y actuar en la construccion de su personalidad y en sus relaciones sociales.

Finalmente, se concluye que el Estado no demuestra mayor interés al no fiscalizar ni velar por el
cumplimiento de los principios educativos que sustenta la erradicacién de la violencia de género, dejando
en obligatoriedad muchos aspectos sexistas al momento de la ensefianza. Asi, la practica docente esta

respaldada por la sociedad en la cual se desarrolla, y cuenta, ademas, con una formacion inicial y continua
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del profesorado que no apuntan a combatir la violencia hacia la mujer con medidas claras y concretas en el

aula.

Los desafios surgen desde las acciones que reproducen la violencia de género en el desempefio docente.
Estos desafios se presentardn de acuerdo con las dimensiones analizadas anteriormente. Desde la
dimension de politicas educativas se desprende la necesidad de considerar a profesores y profesoras en la
toma de decisiones, otorgandoles un rol importante, vinculante y decisivo en la construccion de politicas
educativas para el pais. El Mineduc debe ser una entidad fiscalizadora y reguladora, que asegure que todos

los establecimientos de Chile puedan tener una educacion equitativa sin sesgos de género y no sexista.

En la dimensidn correspondiente a la comunidad educativa los desafios surgen desde la necesidad de
poner en practica instrumentos que aborden las brechas de género y violencia hacia la mujer de manera
integral teniendo en consideracion, la prevencién, educacion, investigacion y sanciéon tanto al interior, como
fuera de los espacios educativos. Dicho lo anterior se plantean los siguientes desafios: la elaboracion de los
PEI debe apuntar a lograr una equidad de género y no sexista, esto debe verse reflejado tanto en el
reglamento interno, como en los protocolos de convivencia escolar. Realizar test psicologicos obligatorios
al equipo docente y a asistentes de la educacién, para que se puedan detectar y predecir, de manera

temprana, estilos conductuales inapropiados (machistas, socidpatas y/o pedofilos).

Desde la dimensién del rol docente, nace el desafio de establecer criterios de calidad explicitos en
relacion con la formacién con equidad de género, orientados a la creacién de catedras especificas,
contenidos transversales y practicas educativas libres de estereotipos en la malla curricular de cada carrera.
Ademas, emerge la necesidad de entregar formacién de género en actividades académicas estructuradas y

explicitas en los curriculos de FID por las diferentes carreras de pedagogia en Chile.

Finalmente, en relacién con las labores ejecutadas en el aula, se desprende el desafio de diversificar el
tipo de actividades desarrolladas en esta, privilegiando aquellas que favorezcan la reflexién y el
pensamiento critico por sobre la repeticiéon de contenidos que puedan reproducir la violencia de género.
Asi mismo, los docentes deben ser capaces de adecuar los recursos e identificar los sesgos de género en el

curriculum explicito, pudiendo modificar su ensefianza a favor de una educacién no sexista.

Como mujeres, a lo largo de nuestra vida, hemos podido evidenciar la violencia hacia nosotras, la
mayoria de las veces de forma implicita, vivenciada en distintos planos de nuestro desarrollo, del cual no
queda exenta nuestra etapa escolar. Tras realizar esta investigacion, surgen emociones de rabia, tristeza e
impotencia al comprender la inoperancia del Estado y sus leyes muertas, las cuales demuestran que la mujer
sigue en estado de indefensién e inferioridad ante la violencia machista. Nos comprendemos violentadas,

unay otra vez, por el organismo que deberia resguardar nuestra integridad. Asi, percibimos, como personas,
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la necesidad de poner sobre la mesa esta problematica en los diversos ambitos de la sociedad y, como

futuras docentes, instaurar una educacién con equidad de género.

Como profesoras, creemos fuertemente que la lucha contra la violencia de género desde las escuelas
debe ser, primeramente, contra el patriarcado, sin olvidar que es el capitalismo el que permite la existencia
de esta forma de dominacién y denostacidon hacia nosotras. Luchar contra el acoso y la violencia hacia
nuestras vidas y cuerpos es luchar contra la educacién de mercado sexista que nos educa para obedecer,
aceptar la violencia y la desigualdad. Si el mercado educativo necesita del patriarcado, la nueva educaciéon

publica necesita del feminismo.
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RESUMEN

Una de las razones para desertar del sistema educativo es la falta de interés por proseguir estudios tanto a nivel medio
como superior. A partir de este problema, el objetivo principal de la investigaciéon es medir el compromiso escolar en
los estudiantes pertenecientes al octavo afio de educacién basica y que asisten a escuelas municipales en la ciudad de
Talca, la que se encuentra ubicada en la regiéon del Maule, Chile. La investigacion se realizé durante el afio 2019, para
ello se utilizé en una metodologia cuantitativa descriptiva-transversal, tanto para recolectar informacion como para su
analisis; se utilizé una adaptacién del instrumento disefiado por la Universidad de Indiana denominado National Survey
of Student Engagement, el cual mide siete dimensiones: apoyo institucional, aprendizaje activo y colaborativo,
experiencias educativas enriquecedoras, interaccién con los docentes, factores intrinsecos, factores extrinsecos y reto
académico. El instrumento fue aplicado a un total del ocho por ciento del total de los centros educativos vulnerables,
alcanzando un total de trescientos noventa estudiantes. Los hallazgos indican que existe diferencia en el nivel de
compromiso escolar por sexo, y entre los estudiantes que han repetido y aquellos que no han repetido de curso en

Ensefianza basica, no apreciando diferencias significativas en el resto de las variables medidas.

Palabras clave: compromiso, estudiantes, escuela, diferencias, Talca-Chile.
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ABSTRACT

One of the reasons for dropping out of the educational system is the lack of interest in pursuing studies at both
secondary and higher levels. Based on this problem, the main objective of the research is to measure school commitment
in students belonging to the eighth year of basic education and attending municipal schools in the city of Talca, which
is located in the Maule Region, Chile. The research was conducted during the year 2019, for this purpose a descriptive-
transversal quantitative methodology was used, both to collect information and for its analysis, an adaptation of the
instrument designed by the University of Indiana called National Survey of Student Engagement was used, which
measures seven dimensions: institutional support, active and collaborative learning, enriching educational experiences,
interaction with teachers, intrinsic factors, extrinsic factors and academic challenge. The instrument was applied to a
total of eight percent of all vulnerable schools, reaching a total of three hundred and ninety students. The findings
indicate that there is a difference in the level of school commitment by sex and between students who have repeated
and those who have notrepeated a grade in elementary school, with no significant differences in the rest of the variables

measured.

Key words: Engagement, students, schools, differences, Talca-Chile.

1. INTRODUCCION

En la actualidad es muy frecuente observar en los estudiantes la falta de compromiso con sus estudios,
factor que puede favorecer la desercion escolar, problematica que se encuentra presente en los sistemas
educativos de todos los paises, incluido Chile, en donde, la regién del Maule supera el promedio nacional de
desercién escolar y al respecto, la ciudad de Talca presenta como segunda causa de abandono del sistema
educativo, la falta de interés por los estudios, lo que se relaciona, a su vez, con el bajo nivel de compromiso

escolar.

En este sentido, el compromiso escolar se define como una inversidn psicolégica en y hacia el
aprendizaje, la comprensién y habilidades (Rigo & Donolo, 2014), siendo la pérdida de este, un factor que
puede favorecer la desercion escolar. Esta problematica se encuentra presente en los sistemas educativos

de todos los paises, incluso en las naciones mas desarrolladas (Dussaillant, 2017).

En relacién con este tema, las Naciones Unidas mediante la UNESCO, ha catalogado la desercién escolar
como una de las problematicas mas apremiantes a nivel mundial, requiriendo una solucién a corto plazo.
En este sentido, Chile no es un pais ajeno a este problema y a pesar de no destacarse por sus altas tasas de
desercion, también lo debe abordar con urgencia a través de medidas preventivas y reparativas

(Dussaillant, 2017).

Al respecto, la encuesta CASEN (Ministerio de Desarrollo Social, 2016) indicé que el 10,4% de los jévenes
chilenos que tenian entre 15 y 19 afios ya eran desertores, cifra levemente inferior a la de 2013 (12,6%) y

lade 2011 (12,1%).
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Por otra parte, “el fenémeno de la desercion es multifactorial” (Dussaillant 2017, p. 12). Dentro de estos
factores se encuentra la falta de compromiso con los estudios y para poder disminuir dicho factor, es
elemental identificar tempranamente el nivel de compromiso de los estudiantes, para asi poder brindar una

atencidn personalizada y evitar el abandono y/o la desercién escolar.

Por tal razon, esta investigacion tiene como objetivo general “analizar el nivel de compromiso escolar de
los estudiantes de octavo afio basico de las escuelas municipales de la ciudad de Talca”, durante el primer
semestre del afio escolar 2018 y, mediante una metodologia cuantitativa, utilizé como técnica de recoleccién
de informacién una encuesta tipo escala Likert adaptada del instrumento National Survey of Student
Engagement, en la cual se incluyeron variables independientes (reto académico, aprendizaje activo y
colaborativo, interaccién con los docentes, experiencias educativas enriquecedoras, apoyo institucional,

factores extrinsecos e intrinsecos) y variables dependientes (compromiso escolar).

Situandonos en la ciudad de Talca, segun el Diagndstico de Seguridad Local del Municipio (2015 citado
en Plan de Desarrollo Comunal [PLADECO], 2017), diversas son las razones para desertar del sistema
educativo. Entre ellas, un total de 5132 personas declararon que su razéon para desertar del sistema
educativo fue producto de que trabajaba o bien, estaba en busca de trabajo; 1159 personas manifestaron
que su decisién de abandonar los estudios se debi6 a una falta de interés por estos, de las cuales 759 eran
hombres y 400, mujeres, y por tltimo 615 personas manifestaron que su motivo de abandono escolar fue
debido a dificultades de tipo econdmicas. Cabe mencionar que, los hombres manifestaron que su
determinacién de desertar del sistema educativo tiene relacién con presentar algin tipo de discapacidad o
necesidad educativa especial. También esta decisidn se puede ver influenciada por un bajo rendimiento
académico, expulsion o cancelacion de la matricula y problemas de tipo familiar. Por otro lado, las mujeres
de la ciudad manifestaron otro tipo de razones para desertar, como: ayudar en las labores del hogar o

producto de un embarazo a temprana edad.

2. MARCO REFERENCIAL

Los componentes tedricos para esta investigacion se han derivado y traducido de la palabra inglesa
“engagement”, que de acuerdo al Diccionarios Oxford significa compromiso, sin embargo, Galimberty et al.
(1998), han definido este concepto como el grado en que los estudiantes estan implicados, conectados y
comprometidos activamente para aprender y a rendir en sus estudios, en contraste con su participacién
superficial, apatica y/o con falta de interés. Este concepto se enfoca hacia sus tareas académicas y se refiere
a la intensidad y la emocion con la cual los alumnos y alumnas se implican o comprometen para llevar a
cabo estas actividades de aprendizaje necesarias para el logro académico; en otras palabras, se puede
definir como la energia que se deposita en la accién y que conecta a la persona con su desempeifio y

responsabilidad (Appleton et al., 2006, Bergmark & Westman, 2016).
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El engagement (compromiso), es un concepto multidimensional, un meta-construcciéon fundamentada
en cuatro componentes basicos que, a saber, son: los conductuales, cognitivos, afectivos y sociales, los que
estan determinados a manifestarse tanto en el sentir personal como en su experiencia académica; este tipo
de accion adquiere consistencia al participar y profundizar el interés por el trabajo académico que realiza

el estudiante durante la clase, talleres y/o practicas (Baron & Corbin, 2012, Portillo, 2015).

Los primeros estudios sobre el tema del compromiso académico son de finales de la década del 80 del
siglo pasado. Estas investigaciones que se centraban en un enfoque unidireccional, los temas preferentes
estaban basados en los estudios conductuales o bien en las caracteristicas y evaluaciones de los

comportamientos observables, como sefiala Rigo (2013), se trataba de determinar en los educandos

la referencia a un mayor o un menor grado de compromiso; los aspectos emocionales -relativos
al interés hacia la escuela, el aula, el docente, las tareas-; o bien los aspectos cognitivos -
comprendido como el dominio de conocimiento, el uso de estrategias profundas, superficiales y

meta-cognitivas (p. 4).

Aunque las referencias anteriores ilustraban los modos habituales en que se definia este concepto en sus
inicios, ello no significo, sin embargo, que existiera un consenso a la hora de ponerlos en practica; distintos
autores se han centrado en aspectos o componentes del estudiante, haciendo uso de otras nociones mas
especificas que no siempre aparecen bien delimitados o diferenciados. Como apuntan, por ejemplo,

Glanville & Wildhagen (2007) y Pascarella &Terenzini (2005).

En la actualidad la construccién tedrica de la participacién o compromiso de los estudiantes ha tomado
un nuevo impulso, debido basicamente a la necesidad de convertirlo en modelo de caracteristicas tedrico-
practicas que permitan generar una herramienta capaz de proporcionar a las instituciones formadoras las
soluciones para problemas tales como; la desercidn, el bajo logro académico, aumento de la drogadiccién,
apatia hacia los estudios, etc. (Finn, 1993; Mann, 2001; Ramaley, 2014). Actualmente, también se propone
la idea de que, no es tan solo el mejoramiento individual del desempefio académico, sino también el
mejoramiento sistémico de la sociedad, en la cual se encuentra inserta la casa de estudios y la familia del

estudiante (Kuh et al,, 2008, Quaye & Harper, 2014, Chong & Teng, 2015, Schaffer et al., 2017).

Por ende, las teorias que se basan en el compromiso sirven para fomentar y promover el aprendizaje y
los logros en los estudiantes, sin embargo, en la actualidad se demanda hacer algo mas que simplemente
asistir al colegio o estar presente en las salas de clases. Mas bien, deben comprometerse con el ambiente del
aula de manera que promuevan su aprendizaje en los dmbitos cognitivo, conductual y que conlleve el

desarrollo de los aspectos afectivos y sociales.

En la actualidad, la interpretaciéon multidimensional ha tomado mayor importancia en los estudios, por

las posibilidades que ofrece, no solo para comprender el constructo en si, sino para caracterizar sus diversos
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componentes, lo que permitiria entender las posibilidades de potenciarlos en la educacién (Fredriscks,

2004 citado por Gonzalez, 2010, Bergmark & Westman, 2016, Thomas et al.,, 2017).

Esta investigacién ha relacionado el compromiso basicamente como el tiempo, la dedicacién y la
motivaciéon que, desde la perspectiva psicolédgica, realiza el estudiante en su aprendizaje, asi como los
aspectos relacionados con la motivacion y las estrategias meta-cognitivas por las que el estudiante realiza

el aprendizaje autbnomo y como este genera las herramientas necesarias para mejorar.

Esta inversién psicolégica en el aprendizaje, se entiende como las percepciones de competencias,
disponibilidad e implicacion en actividades de aprendizaje; persistencia, dedicacién de esfuerzo;
implicacion intelectual activa, etc. Estas son sefialadas por Gonzalez (2010) como un elemento que es

posible identificar desde las estructuras de las instituciones formadoras.

Como se ha sefialado, el compromiso se puede definir desde sus aspectos conductuales, cognitivos y
afectivos, lo que hace necesario situar epistemoldgicamente este concepto; asi, el compromiso conductual
se identifica en la literatura actual en, a lo menos, tres formas. La primera definiciéon, se refiere a las
conductas positivas, tales como seguir reglas, respetar las normas de la clase, asi como ausencia de
conductas disruptivas. La segunda definicién, esta relacionada con la implicacién en el aprendizaje y las
tareas académicas, lo cual incluye participacion en clase, persistencia, concentracidn, atencién, responder
preguntas, hacer preguntas y contribuir en las discusiones de la clase y, finalmente, una tercera definicién
involucra la participaciéon en actividades extracurriculares, tales como practicar algiin deporte, participar
del centro de estudiantes, o tomar clases en algin electivo (Arguedas, 2010, Fredricks et al., 2004, Kong et
al, 2003, Mitchell & Carbone, 2011). Como seflala Gonzalez (2010) existen multiples miradas sobre lo
conductual. A continuacién, se incluyen algunas acotaciones sobre implicacion conductual que ilustran este

concepto:

Se relaciona con la participaciéon abierta en su educacidn, la asistencia, el trabajo duro y constante;
el implicarse activamente en el trabajo del aula (Newman & Davies, 2004). Se refiere a la
participacién en el trabajo escolar y actividades co-curriculares (Khoo & Ainley, 2005) (Cit. en

Gonzalez, 2010, p. 17).”

En cambio, el compromiso afectivo involucra la combinacidn de las acciones negativas y positivas de los
estudiantes hacia sus profesores, con sus compafieros de clase y con sus labores académicas. Si todos estos
elementos estdn presentes se pueden considerar, en general, como un buen indicador de una efectiva
implicacién emocional, lo que mejorar el interés por la universidad y por el trabajo del estudiante. Esto
ayudaria considerablemente a evitar la sensacion de frustraciéon que traen consigo el aburrimiento, la

ansiedad y la desmotivacion, producto del fracaso académico (Gutiérrez et al., 2017).
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Para ello, se sefala en la literatura que la accion pedagdgica no debe estar circunscrita a transferir un
conocimiento elaborado por los expertos, meramente nocional, idealizado y neutral, que deriva en una
problematica carente de sentido para la ensefianza, asi como los aprendizajes memoristicos, el docente
como un ejecutor del programa anclado en la labor tradicional, mecanica y obsoleta, que simplemente
ensefia al estudiante para la evaluacidn, desatendiendo la transferencia para entender situaciones del

entorno inmediato (Mufioz, 2014, Cértez & Montesinos, 2016).

Finalmente, el compromiso social del estudiante se manifiesta en la participacién social, que de acuerdo
con Kahu (2013), es la mirada desde cuatro perspectivas distintas, pero, a la vez, superpuestas:
conductuales, cognitivas, valdricas y socioculturales. El marco comprende: las influencias estructurales y
psicosociales del compromiso, la participacién del estudiante como un estado del ser, las consecuencias
proximales y distales del compromiso y el contexto sociocultural en que se insertan. De esta forma, las
realidades socioculturales presentes en la universidad debieran traspasar los limites de la institucion y

abordar problemas complejos en asociacién con las comunidades locales.

Por tltimo, el compromiso de los estudiantes reporta una gran variedad de externalidades positivas para
el centro educativo, entre las que se encuentran, por ejemplo, el compromiso relacionado con el desarrollo
y el aprendizaje de sus habilidades (Coates, 2005, Pascarella et al., 2010), el crecimiento personal (Mercer,
2007) y la ciudadania activa (Zepke et al.,, 2012; Zepke, & Leach, 2010). Como ganancias institucionales
directas, se obtiene una mejor retencién de los estudiantes (Kuh, 2009, Schvaneveldt & Spencer, 2016) y

una mejor reputacién para la casa de estudios (Coates, 2005).

También se considera la teoria de la complejidad para este proyecto investigativo, como sinénimo de la
riqueza de pensamiento. Un pensamiento que asume los principios antagdnicos, concurrentes y
complementarios e incorpora tanto el orden como la incertidumbre, lo impredecible y lo eventual, y que es

necesario que esté presente en la formacién de los jovenes:

Lo complejo asume los aspectos del desorden y del devenir como categorias que juegan un papel
constructivo y generativo en la realidad y en el conocimiento. Estos aspectos aparecen en el
conocimiento no s6lo como explicaciones sino también como principios explicativos. O no
simplemente como algo que se explica, sino como algo a partir de lo cual se explica o que sirve

para explicar otras cosas (Morin et al,, 2002, p. 18).

Para esta investigacidn, la teoria de la complejidad brinda el caracter de novedad y radicalidad que
ofrece porque implica, en buena medida, un quiebre o discontinuidad con la forma tradicional de ensenar
en sus aspectos general y particulares, asi como también se relaciona la casa de estudios con el estudiante.
Mas precisamente, con la racionalidad cientifica occidental vigente desde el siglo XIX y XX; positivismo que

permeé todo el quehacer cientifico y también todo quehacer en el campo de la educacién durante aquel
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periodo de tiempo. La teoria de la complejidad introduce una racionalidad distinta, entendida como post-
clasica, la que propone e incorpora problemas ignorados o vedados y que es necesario considerar. Por lo
tanto, la complejidad se podria entender como un paradigma cientifico emergente, que involucra un nuevo
modo de hacer y entender el que hacer universitario, extendiendo los limites y criterios mas alla de los

contenidos y el programa de estudios (Morin et al., 1994).

Todo lo anterior, trae como consecuencia la formulacion de la siguiente interrogante: ;cémo se debe
comprometer a los estudiantes para construir su proyecto de vida, de manera que este sea un aporte para
el desarrollo de su comunidad y también de su colegio? Una respuesta tentativa nace del analisis critico del
paradigma dominante, la que influye en los medios de comunicacion, el profesorado y logicamente en los
alumnos, la cual subordina el proyecto de vida al inmediatismo. Para solucionar dicho problema, esta
investigacion lo abordara desde la teoria de la complejidad, entendiéndola como una herramienta que nos
ofrece una alternativa de acciéon educativa y pedagdgica, basada en la sintesis, argumentacion y
problematizacion, contraria al positivismo clasico de caracter teérico-practico y que, preferentemente, ain

persiste en las diversas estructuras del sistema educacional chileno.



Vinculacién psicolégica con los deberes,
tratindose de un estado psicolégico
positive de cardcter permanente.

Lo cual en

Hace referenciaala

Engagement

Su opuesto es el

El cual se ve como una:

Sensacidn de bienestar que poseen los
estudiantes ante un determinado reto
académico.

Presenta

Variables y dimensiones

Edad y curso: a mayor edad, mayores son
los niveles de cinismo, menor dedicacion,
menor compromiso y menor satisfaccion
total en relacidn con los estudios.

Autoeficacia: establece el esfuerzo, la
persistencia para realizar las tareas, el
tiempo invertido durante los
inconvenientes y la satisfaccion en las
acciones ejecutadas.

Satisfaccidn: alude al grado de satisfaccién
con la escuela, existiendo una relacién
positiva y significativa con el rendimiento
académico.

Nivel de autoestima: valoracidn que se da
una persona segiin su propia identidad.
Altos niveles de autoestima se relacionan
directa y positivamente con los promedios
de rendimiento académico y, ademads, la
autoestima académica se relaciona con
niveles elevados de engagement
posteriores.

Nivel sociodemogrdfico: influye de manera
significativa en el interés, motivacion y
compromiso que presentan los alumnos
hacia el aprendizaje.

Inteligencia emocional; capacidad de
reconocer los propios sentimientos y los
de los otros. Beneficia una mejor
resistencia a las situaciones académicas
estresantes, lo que podria favorecer el
desarrollo de actitudes positivas hacia los
deberes académicos.

Disposicién hacia el aprendizaje, el trabajo
con otros y el funcionamiento en una
institucién social, que se expresa en los
sentimientos de los estudiantes de
pertenecer a la escuela y de participar en
actividades escolares.

Por ende, un

Estudiante

comprometido

Presenta un grado de satisfaccién,
felicidad y concentracion plena, lo cual
favorece una alta implicacidn que le
permite obtener el rendimiento académico
deseado.
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Tipos de

compromiso

Compromiso cognitivo: consiste en la
inversién psicoldgica en el aprendizaje.

Compromiso conductual: proviene de la
nocién de participacién, Tal participacion
se evidencia en actividades académicas,
sociales, extracurriculares, asistencia
activa a clases, tareas y finalizacion de
estas.

Compromiso emocional: es la forma
como la persona se siente y reacciona en
el colegio en cuanto a actividades y
relaciones interpersonales,

Por esto debe existir una:

Dimensiones

Figura 1. Mapa conceptual. Elaboracién propia.

3o

Reto démico: activi prop
por los docentes que deben estimular
cognitivamente al estudiante.

Aprendizaje activo y colaborativo:
estrategias de ensefianza que propician una
actitud activa y colaborativa del estudiante.

Interaccién con docentes: proceso de
intercambio de informacién e ideas entre
los alumnos y profesores.

Experiencias educativas
enriquecedoras: son aquellas que abarcan
oportunidades de aprendizaje dentro y
fuera del aula.

Apoyo institucional: actos que llevan a
cabo las instituciones para mejorar la
integracion social y académica de los
estudiantes.

Factores intrinsecos: se refieren a las
motivaciones del alumno por la vivencia del
proceso de aprendizaje.

Factores extrinsecos: centran la

importancia del proceso de aprendizaje en
los resultados y sus consecuencias.

Implicacién

en la escuela

La cual cuenta
para esto, com:

Tareas

implicadas

Se definen como:

Acontecimientos de la clase que ocasionan
oportunidades para que los estudiantes
utilicen los recursos cognitivos y
motivacionales, con la finalidad de cumplir
las metas tanto personales como
educacionales.

.
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3. MARCO METODOLOGICO
3.1. Objetivo y preguntas de la investigacion

Las preguntas se basaron en determinar ;cuales son las dimensiones que contribuyen a que los estudiantes
de octavo afo basico de escuelas municipales de la ciudad de Talca se sientan mas comprometidos con su
educacion? Y, a partir de este problema, se analiz6 la posible diferencia en el nivel de compromiso escolar
entre hombres y mujeres, partir de las variables se sexo, repitencia y ubicacién geografica del

establecimiento.

En cuanto a los objetivos, se estableci6 analizar el nivel de compromiso escolar de los estudiantes de
octavo afo basico y describir las dimensiones que componen y fortalecen el compromiso escolar,
identificando aquellas de mayor importancia para los educandos para, finalmente, poder comparar el nivel

de compromiso escolar entre hombres y mujeres, repitentes y no.

3.2. Universo, poblacién, muestra y tipo de muestreo

Dentro de la ciudad de Talca, existe un universo de 76 establecimientos educacionales que imparten
ensefianza basica, de los cuales 29 son particulares subvencionados, siete particulares no subvencionados
y 40 son municipales (Directorio de Establecimientos, 2017). La poblacidn de este estudio est4 formada por
estos ultimos y la muestra se compone solo por estudiantes de octavo afio basico, pertenecientes a
establecimientos municipales vulnerables. Dicha muestra, se calculé en base a un 20% de la poblacién, lo

cual equivale a ocho establecimientos educacionales municipales.

Dentro de las ocho escuelas seleccionadas, se efectué un muestreo aleatorio estratificado, donde el
numero de alumnos se defini6 de manera proporcional, en relacién con el tamafio de la muestra formada
por un total de 234 estudiantes, lo cual representa al 60% de la muestra. Cabe mencionar que, de los 234
estudiantes, un 51,7% son mujeres y un 48,3% son hombres, estando las edades de ambos sexos

comprendidas entre los 12 y 15 afios.

Para esto, se realizé una proporcién de un 50% de alumnos por curso para cubrir las posibles pérdidas
por rechazo o por ausencia de estudiantes en el momento de la recoleccién de datos. A pesar de esto cabe
seflalar que, en algunas escuelas la muestra fue menor, producto de la mortalidad que puede darse en este
tipo de estudios. En consecuencia, del total de la matricula en términos brutos Técnicas de recoleccion de la

informacion.

Para recolectar la informacién se utilizé una técnica cuantitativa, que consistié en una encuesta tipo
escala Likert (anexo 1), la cual “comprende varias frases que expresan una opinién, grado de acuerdo o
desacuerdo sobre un tema” (Alcaraz et al., 2006, p. 234). La encuesta utilizada, fue una adaptacién del

instrumento disefiado por la Universidad de Indiana denominado National Survey of Student Engagement.

Giss
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3.3. Caracteristicas del instrumento

Este instrumento ha sido aplicado de forma regular desde el afio 2000 en aproximadamente 1500
instituciones de educacién en Estados Unidos y Canad3, proporcionando informacién relevante que permite
conocer la experiencia educativa que se brinda a los estudiantes en esos entornos (Pineda et al,, 2014). Lo
que mide esta encuesta, es el nivel de participacion del alumno en actividades impulsadas por la escuela y
que la teoria presente en la literatura ha considerado como fundamentales para el fortalecimiento del
compromiso, la formacién de un sentido de pertenencia con la escuela y el robustecimiento de procesos

tanto académicos como sociales (Pineda et al., 2014).

El instrumento aplicado en este estudio previamente fue validado en varios estudios (National Survey
of Student Engagement, 2012, Pike et al., 2006, Kuh et al., 2008). Ademas, sirvi6é de base la investigacion
efectuada en escolares con similares caracteristicas al presente estudio de Carini et al. (2006), la cual
verificé la fiabilidad por Cronbach; la consistencia interna evidencio6 r= 0.84, lo que indica un buen nivel de

confiabilidad.

En el instrumento, las actividades consideradas esenciales para el fortalecimiento del compromiso estan
agrupadas en cinco grandes dimensiones, denominadas indices de referencia, las cuales nos permitiran
identificar el nivel de compromiso escolar de los estudiantes, conocer aquellas que ellos priorizan y cuales
son las que contribuyen a que se sientan comprometidos con su educacién. Las dimensiones utilizadas su

respectivo aporte para la investigacion fueron:

1. Reto académico: permitira analizar la relacién entre el nivel de motivacién que generan en los

estudiantes las actividades académicas que propone la escuela y el compromiso de su parte.

2. Aprendizaje activo y colaborativo: permitira establecer la relacién entre el nivel de interés que
generan en los alumnos las actividades que implican un aprendizaje activo y colaborativo y el

compromiso de ellos.

3. Interaccién con los docentes: permitird examinar la relacién entre las oportunidades para interactuar

con docentes y el compromiso de los alumnos.

4. Experiencias educativas enriquecedoras: permitira analizar la relacidn entre las oportunidades de
aprendizaje que la escuela ofrece a sus estudiantes para potenciar areas de crecimiento intelectual,

cognitivo y social y el compromiso de ellos.

5. Apoyo institucional: permitira establecer la relacién entre los distintos apoyos que ofrece la escuela

para la integracién académica y social de los estudiantes y el compromiso de estos con sus estudios.

@60
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Tabla 1

Operacionalizacién de la variable estudiada.

Variable

Compromiso con

el logro
Académico
(engagement)

Indicador

Reto académico

me a0 o

Sub-indicador

Yo tengo las habilidades para terminar mi trabajo.

Me esfuerzo mucho cuando hago mi trabajo escolar.

Estoy motivado por mi deseo de aprender.

Estoy motivado por mis deseos de obtener buenas notas.

Estoy motivado por los profesores que me alientan.

Estoy motivado por mi deseo de tener éxito en el mundo fuera del
colegio.

Aprendizaje
activoy
colaborativo

@mome a0 oy

Clases tedricas de los profesores.
Discusiones y debates.

Lecturas individuales.

Hacer presentaciones.

Arte, actividades de teatro y juego de roles.
Trabajo en sala de computacién.

Trabajar con otros estudiantes.

Interaccion con
los docentes

oo o

Preguntaste y respondiste preguntas en clase.
Hablar con el profesor acerca de tu trabajo en clase.
Hacer una presentacidn en clase.

Preparar un borrador o tarea antes de entregarlo.
Asistir a clases con todas las tareas terminadas.

Experiencias
educativas y
enriquecedoras

T moeaon T

Escribir y hablar adecuadamente.

Desarrollar ideas creativas y soluciones.

Leer y entender materias desafiantes.

Trabajar bien con otros para completar una tarea.

Aprender independientemente.

Aplicar conocimiento basado en la escuela para la vida diaria.
Comprender por qué lo que tt aprendes en la escuela serd importante
para la vida fuera de ella.

Entenderte a ti mismo.

Tratar a la gente con respeto.

Desarrollar creencias y valores personales.

Apoyo
Institucional

Fm oo oy

Me siento bien en esta escuela.

Me preocupa esta escuela.

Me siento seguro (a) en esta escuela.

Mis opiniones son respetadas en esta escuela.

Me siento apoyado por las personas en la escuela.

Soy parte importante en la comunidad de mi escuela.

Las reglas de esta escuela son justas.

h. Si yo pudiera elegir una escuela ahora, yo elegiria esta escuela.

Factores
intrinsecos

Voy a la escuela porque disfruto estar alli.

Voy a la escuela porque aprendo en clase.

Voy a la escuela para participar en atletismo.

Voy a la escuela para participar en bandas, orquesta y/o coro.
Voy a la escuela porque no hay nada mas que hacer.

Voy a la escuela para alejarme de los problemas.

Voy a la escuela para salir de casa.

Factores
extrinsecos

g lmrme a0 o

Voy a la escuela por mi profesor(a).
Voy a la escuela por mis amigos.
Voy a la escuela por mis padres (tutores).

Voy a la escuela porque es ley.

Fuente: Adaptacidn a partir de National Survey of Student Engagement.
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En la encuesta tipo escala Likert, todas las dimensiones nombradas anteriormente se materializan en
frases declarativas. Por otra parte, la encuesta aplicada presenta en su primera hoja el objetivo de la
investigacién, las instrucciones para realizarla y un apartado denominado identificacién del
establecimiento, el cual debieron rellenar los investigadores y, por ultimo, un apartado referido a la

identificacién del alumno.

Todo este proceso de recoleccion de informacion se llevé a cabo durante el primer semestre del afio
2018 y unavez tabulados los datos proporcionados a través de las encuestas contestadas por los estudiantes
de octavo afio basico de las ocho escuelas municipales participantes de la ciudad de Talca, se dispuso a
realizar el analisis estadistico con el apoyo del programa SPSS 18, a través de estadisticas paramétricas y
descriptivas, tales como: calculos de medida de tendencia central y calculos de frecuencias y porcentajes.
Para las estadisticas paramétricas, el nivel de significancia se establecié dentro de los niveles teéricos mas

utilizados (0,05).

4. Resultados

En esta investigacion, se plantearon tres objetivos especificos. El primero fue “describir las dimensiones
que componen y fortalecen el compromiso escolar de los estudiantes”, las que estan conformadas por siete
dimensiones que componen y fortalecen el compromiso escolar de los estudiantes: reto académico,
aprendizaje activo y colaborativo, interaccién con los docentes, experiencias educativas enriquecedoras,

apoyo institucional, y factores intrinsecos y extrinsecos. De acuerdo con esto, los resultados arrojaron que:

Enla dimensién de experiencias educativas enriquecedoras, un 56,8% de los encuestados manifesté que
ha sido muy alto el nivel de contribuciéon de su escuela para el desarrollo de su formacién académica y
personal. En otras palabras, este porcentaje de estudiantes cree que las experiencias educativas

proporcionadas por su institucién son enriquecedoras.
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Tabla 2

Experiencia educativa.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje o
valido acumulado

Muy mala experiencia

educativa 2 8 9 9
Mala experiencia educativa 10 4,2 4,4 53

Validos Buena experiencia educativa 80 33,8 35,6 40,9
Z’Id‘ii:t‘i‘s;a experiencia 133 56,1 59,1 100,0
Total 225 94,9 100,0

Perdidos Sistema 12 51

Total 237 100,0

En la dimensién denominada reto académico, un 94,7 % de los alumnos presenta un nivel muy alto de
motivacion por las actividades académicas. En otros términos, tienen un muy alto nivel de reto académico.
De acuerdo con esto, se puede inferir que las actividades académicas motivan a este porcentaje de

estudiantes con el propoésito de alcanzar logros tanto académicos como personales.

En la dimensién de aprendizaje activo y colaborativo, un 85% presenta un alto nivel de interés por las
actividades y tareas de su escuela. Es decir, este porcentaje de alumnos se interesa por aquellos trabajos

que implican un aprendizaje activo y colaborativo.

Tabla 3

Aprendizaje activo colaborativo.

Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Frecuencia Porcentaje

Muy bajo nivel de aprendizaje

colaborativo 3 13 13 13
Bajo nivel de aprendizaje colaborativo 31 13,1 13,7 15,0
Validos Alto nivel de aprendizaje colaborativo 106 447 46,7 61,7
g/([,lgbi,lizt?\i,‘éd de aprendizaje g7 36,7 38,3 100,0
Total 227 95,8 100,0
Perdidos Sistema 10 4,2

Total 237 100,0
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En la dimension de apoyo institucional, un 76,8% de los estudiantes considera que tiene un nivel muy
alto de relacidn con su escuela. En otras palabras, este porcentaje de estudiantes cree sentirse apoyado por

la institucién educativa a la cual pertenece.

Tabla 4

Apoyo Institucional.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje o
valido acumulado
Mu){ ba].o nivel de apoyo 8 34 37 3,7
institucional
Bajo nivel de apoyo institucional 42 17,7 19,3 22,9
validos Alto nivel de apoyo institucional 99 41,8 45,4 68,3
Muy alto nivel de apoyo 69 29,1 31,7 100,0
institucional
Total 218 92,0 100,0
Perdidos  Sistema 19 8,0
Total 237 100,0

En la dimensién de interaccion con los docentes, un 76,8% de los estudiantes considera tener un nivel
muy alto de compromiso con su aprendizaje en la escuela, lo cual quiere decir que existe entre ellos y sus
profesores una alta interaccién que se ve reflejada en la responsabilidad que asumen los estudiantes frente
a su proceso de aprendizaje y el deseo que manifiestan por hacer bien y terminar las tareas académicas

encomendadas.
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Tabla 5

Interaccion con el docente.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje 20E
valido acumulado

Muy baja interaccion con el

Validos docente 1 A A A
Baja Interaccion con el docente 58 24,8 25,0 25,4
Alta Interaccion con el docente 125 53,4 53,9 79,3

Muy alta interaccién con el

docente 48 20,5 20,7 100,0
Total 232 99,1 100,0

Perdidos  Sistema 2 9

Total 234 100,0

En la dimensién de factores extrinsecos, un 53,9% de los estudiantes sefala tener un nivel muy alto de
motivacion extrinseca, frente a lo cual se puede inferir que la presencia de terceros si influye en su

motivacion para asistir y participar en clases.

Tabla 6

Factores extrinsecos.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado

Muy bajo nivel de factores

Validos extrinsecos 19 8,1 8,3 8,3
Bajo nivel de factores extrinsecos 86 36,8 37,7 46,1
Alto nivel de factores extrinsecos 84 35,9 36,8 82,9
Z/ngfiﬁlsteocgivel de factores 39 16,7 171 100,0
Total 228 97,4 100,0

Perdidos  Sistema 6 2,6

Total 234 100,0

Por tultimo, en la dimensién de factores intrinsecos solo un 6,4% declaré tener un nivel muy alto de
motivacién intrinseca para asistir y participar en clases, lo cual indica que solo este porcentaje de alumnos

se motiva por las actividades académicas y extracurriculares.
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Tabla 7

Factores intrinsecos.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje o
valido acumulado

Muy bajo nivel de factores

Validos intHnsecos 17 7,3 7,4 7,4
Bajo nivel de factores intrinsecos 117 50,0 51,1 58,5
Alto nivel de factores intrinsecos 80 34,2 34,9 93,4
?ﬁ?ﬁ;r?slzsgvel de factores 15 6.4 6,6 100,0
Total 229 97,9 100,0

Perdidos  Sistema 5 2,1

Total 234 100,0

Segun los porcentajes proporcionados anteriormente, se evidencié que los estudiantes le asignan
diferente orden de importancia a las siete dimensiones que componen y fortalecen su compromiso escolar,
siendo las experiencias educativas enriquecedoras y el reto académico, aquellas dimensiones de mayor

importancia para ellos.

Al comparar el nivel de compromiso escolar por sexo, se observo que si existen diferencias significativas.
Estas se aprecian en las dimensiones de reto académico y experiencias educativas enriquecedoras, teniendo

las mujeres mejor promedio que los hombres.

Al comparar los grupos de repitencia y no repitencia escolar, se observa que existen diferencias
significativas en las dimensiones de interaccién con los docentes y factores intrinsecos, teniendo, los

alumnos que no han repetido, mejor promedio que aquellos que han repetido en estas dos dimensiones.

DISCUSION

En cuanto a estos resultados y en referencia a la dimensién de interaccién con los docentes, se infiere que
los alumnos no repitentes, tienen una mejor interacciéon con los profesores que aquellos que han repetido
de curso en Ensefianza Basica. Dicha interaccion, se puede ver reflejada en la responsabilidad que asumen
los estudiantes frente a su proceso de aprendizaje y el deseo que manifiestan por hacer bien y terminar las
tareas académicas encomendadas (Laudadio & Da Dalt, 2014, Escobar, 2015). Por otra parte, en relacién
con la dimensién de factores intrinsecos, se deduce que los alumnos que no han repetido tienen mayores

motivaciones intrinsecas, para asistir y participar en clases, que aquellos que han repetido.
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De acuerdo a los resultados obtenidos en este estudio, el compromiso frente al logro académico es mas
fuerte en las mujeres que estudian en zona periférica y en menor proporcién en los hombres, estos
resultados son consistes con estudios que recogen son coincidentes con otros estudios internacionales

(Cooper etal., 2018)

Respecto a la repitencia, los resultados sefialan que presentan un bajo nivel de compromiso. Estas
evidencias son corroboradas por otros estudios (Torres et al, 2015, Decy & Rayn, 2016), donde,
generalmente, el bajo rendimiento y este tipo de estudiante, se asocian con el desacople de las tareas
escolares y, consecuentemente, con la repitencia y/o desercion escolar; asi, este problema se evidencia a
través de estrategias focalizadas exclusivamente en las escuelas vulnerables y tratan la deserciéon como un

problema de estas instituciones (Roman 2013, Espinoza et al 2014).

Asi los factores cognitivos y sociales de estos estudiantes, que incluyen déficits cognitivos, del lenguaje,
atencion labil, escasas habilidades sociales (Velardo, 2017) y problemas emocionales y de la conducta
(Badia & Daura 2018), son abordados desde la perspectiva institucional dejando tratar los factores

intrinsecos del estudiante.

En general, Mann (2001) sugiere algunas propuestas para trabajar en clase con los alumnos que
presentan bajos niveles de compromiso. Estas actividades incluyen la solidaridad, disolver el
distanciamiento a través de la empatia y eliminar la separacién entre profesores y estudiantes; por ejemplo,
acentuando la hospitalidad, la bienvenida a nuevos miembros a la comunidad académica, haciendo el
discurso mas accesible; mostrar seguridad, proporcionar espacios seguros, donde la creatividad se nutra
entre los alumnos; redistribucién del poder, permitiendo a los estudiantes ejercerlo sobre su aprendizaje y
desarrollo; fomentar la criticidad, el desarrollo de la conciencia de las condiciones en las que trabajamos, y
de la respuestas que damos a aquellos, para permitir el cuestionamiento y la capacidad de aprobar un

examen.

6. CONCLUSIONES

Se concluye que las mujeres que estudian presentan una mejor auto-percepciéon del logro académico en
relacidn con los varones. Ademas, los estudiantes de ambos géneros que han repetido un curso presentaron
una menor auto-percepciéon respecto a los que no han repetido. Estos hallazgos consideran que, el
compromiso frente al logro académico es mas fuerte en las mujeres y en menor proporcién en los varones.
Por lo tanto, el simple hecho de ocurrir la repitencia en sus respectivos colegios podria perjudicar los logros
académicos de los estudiantes, independientemente de la zona urbana y/o rural donde estudian. Estos
resultados sugieren que los alumnos de la zona urbana (damas y varones) deben ser estimulados para
mejorar su auto-percepcion del logro académico. Aunque para verificar estos hallazgos, es necesario

ampliar el estudio.
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Por ultimo, cabe mencionar que esta investigacion estudi6 el compromiso escolar desde los factores
internos del alumno, dejando fuera los factores socioculturales que podrian estar influyendo en su nivel de
compromiso. Por este motivo, se sugiere que nuevos estudios investiguen el compromiso escolar desde esta
mirada, pues como indica Shernoff (2013), el compromiso es un constructo multidimensional que se
encuentra influenciado tanto, a nivel micro (relaciones con pares, familia y escuela), como también a nivel
macro (factores sociales y econdémicos). Sin embargo, solamente una cuarta parte de la variacion del
compromiso se esclarece por factores internos al estudiante, por lo que el resto se atribuye a factores del

entorno.
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RESUMEN

En este trabajo exploramos algunas de las ideas que tiene un grupo de 38 estudiantes de una carrera de pedagogia en
ciencias con mencion en fisica, quimica y biologia, sobre la dindmica, actividad y produccion cientifica. Este trabajo
exploratorio busca promover reflexiones sobre la importancia de intervenir en dichas ideas a fin de contribuir en la

construccién de una imagen de ciencia mas reciente y enriquecida en los futuros y las futuras docentes de ciencias.

Palabras clave: imagenes de ciencia, naturaleza de la ciencia, conocimiento cientifico.

Tematica: Did4ctica de las Ciencias, Naturaleza de la ciencia.
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ABSTRACT

In this paper we explore some of the ideas that a group of 38 students of a science pedagogy degree with mention in
physics, chemistry and biology have about the dynamics, activity and scientific production. This exploratory work seeks
to promote reflections on the importance of intervening in these ideas in order to contribute to the construction of a

more recent and enriched image of science in future science teachers.

Key words: images of science, nature of science, scientific knowledge.

Themes: Didactics of science, Nature of Science.

1. INTRODUCCION

Entre la investigacion actual de la didactica de las ciencias experimentales, la linea de investigacién conocida
como “Naturaleza de la Ciencia” (o NOS por sus siglas en inglés) se ha constituido como una de las lineas de
mayor dindmica y produccidn en nuestra disciplina en los tltimos afios (Aduriz, 2020). Dicha linea se ocupa
de identificar, caracterizar e intervenir en las nociones de ciencias de estudiantes, profesores y profesoras.
Bajo laidea principal que las nociones que tienen las y los profesores de ciencias influyen sobre las actitudes,
acciones y conocimientos que tienen las y los estudiantes acerca del conocimiento cientifico, ya sea como
actividad o producto. Son, por tanto, las ideas que tienen los y las futuras docentes de ciencias acerca del
conocimiento cientifico, un objeto de investigacion relevante para la didactica contempordnea (Leung,

2020).

En este trabajo presentamos los resultados de la aplicacién de un cuestionario, enfocado a un grupo de
estudiantes de una carrera de pedagogia en ciencias con mencion en fisica, quimica y biologia de la regién
del Maule (Chile), que buscé identificar el grado de acuerdo con ciertas ideas sobre la ciencia. Para ello,
identificamos ciertas afirmaciones sobre la ciencia que, tanto desde la filosofia de la ciencia como desde la
didactica de las ciencias, suelen vincularse con visiones de la ciencia que podrian denominarse

“deformadas” (Lépez & Furidg, 2017).

Los resultados principales de este estudio exploratorio muestran un alto grado de acuerdo con dichas
afirmaciones (es decir, con visiones deformadas del conocimiento cientifico) y, en ese sentido, podrian
considerarse como “evidencia empirica” acerca de su existencia y de la necesidad de elaborar estrategias de
intervencion o formacion que aborden dichas ideas y posibiliten la construccién de nociones de ciencias

mas actuales.

1.1. La enseiianza de las ciencias y el conocimiento metatedrico implicito

En la actualidad, la didactica de las ciencias experimentales suele reconocer que “ensefiar ciencias” no se

trata exclusivamente de fomentar la memorizacion de leyes cientificas o las formulaciones matematicas con
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las cuales se les suele identificar. Dicha forma de ensefianza que podriamos caracterizar como “tradicional”,
“[...] suele transmitir una imagen de la ciencia académica del pasado -la que ha producido los conceptos que
se incluyen en el curriculo-" (Acevedo et al,, 2005, p. 131). Hoy en dia, y desde hace aproximadamente 30
afios, se reconoce que en la enseflanza de las ciencias se filtra la ensefianza de otros aspectos igualmente
relevantes, pero ya no asociados al contenido cientifico mismo, sino a la forma en la cual se entiende la
actividad cientifica, por ejemplo, la construccidn del conocimiento cientifico, cambios en el tiempo, formas
de representacién o las maneras en las que se relacionan con la sociedad o la cultura (Pavén & Cuellar,

2017).

Las reflexiones que se realizan alrededor de los aspectos principales de la actividad cientifica (productos,
métodos, cambios en el tiempo y relaciones con la cultura y sociedad) constituyen lo que se entiende como
‘conocimiento metacientifico’ (historia de la ciencia, filosofia de la ciencia3, sociologia de la ciencia). En
consonancia con otros autores (Matthews, 1994, Aduriz, 2005, Pavon & Cuellar, 2017, Lopez & Furi6, 2017)
consideramos que la ensefianza de dichas reflexiones contribuye para alcanzar el objetivo actual de una
educacion cientifica de calidad para todos y todas. En este sentido, el conocimiento metacientifico permite

consolidar, la que se conoce como una ‘imagen de ciencia y de cientifico’ valiosa (Aduriz & Ariza, 2013).

Por lo que, para establecer este tipo de imagen de ciencia méas actual y enriquecida, es indispensable que
en las acciones docentes tanto de profesores y profesoras de ciencias en ejercicio, profesores en formacién
inicial y formadores de formadores, se incluyan reflexiones de segundo orden incorporando una mirada
fuertemente metateérica (historia, filosofia y ensefianza de la ciencia) que acompaifie a la reflexién de
caracter didactico (Aduriz & Ariza, 2012) vinculada principalmente a concepciones de ciencia actuales

(Ariza et al., 2016).

Adutriz (2001) reconoce tres finalidades de una educacién cientifica fuertemente basada en disciplinas
metateodricas: la intrinseca, en donde (principalmente) la filosofia e historia de la ciencia facilitan una visién
mas amplia y desde distintas perspectivas sobre la ciencia que se ensefia y aprende; la cultural, en donde
la filosofia y la historia de la ciencia permiten acercar la ciencia a la ciudadania y asi contribuir a erigir una
vision mas humanista; y la instrumental, en la cual la filosofia e historia de la ciencia funcionan como
“herramientas auxiliares” para facilitar la comprensién de contenidos cientificos. Cada una de estas

finalidades se adhiere al propésito de una “alfabetizacién cientifica” para que la ciudadania sea capaz de:

[...] dar sentido a los fenémenos naturales por medio de modelos tedricos, tomar decisiones
informadas en asuntos socio-cientificos que los atafien, incorporar competencias tales como el

pensamiento critico, la autonomia intelectual, la solidaridad y el cuidado del medio ambiente,

3 Usamos aqui “filosofia de la ciencia” como sinénimo de “epistemologia”, en el sentido de una reflexion de segundo orden sobre la ciencia.
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valorar las ciencias como producto cultural humano, y establecer una vigilancia ética sobre la

relevancia y limitaciones de la ciencia (Acevedo, 2004).

Es, por tanto, necesario el uso de perspectivas desde la NOS que sean incorporadas de manera
significativa y explicita (en conjunto con el contenido de las ciencias) en los diversos niveles de la educacién
cientifica (Aduriz & Ariza, 2012), lo cual, presupone, una formacidon metacientifica adecuada y actual por

parte del profesorado de ciencias (Aduriz, 2020): en ejercicio, en formacién y formadores de formadores.

1.2. ;Qué epistemologia es necesaria para la formacion de profesores/as de ciencias?

Si bien no es posible alin dar una respuesta definitiva a esta pregunta, las investigaciones actuales en la
didactica de las ciencias experimentales han emparentado a la ensefianza tradicional (centrada en la
memorizacion de féormulas y enunciados) con las epistemologias clasicas de la ciencia, de corte légico-
positivista. Dichas posturas provenientes de los afios veinte a cincuenta del siglo pasado, se suelen
caracterizar por reducir a la ciencia a las enunciaciones lingliistico-axiomaticas de las leyes, y enfocarse en
el analisis (l6gico o formal) de dichos constructos cientificos, por encima de los estudios relacionados con

la construccidn y creacion de teorias o sus determinantes historicos.

Las llamadas ideas “ingenuas” o “deformadas” sobre el conocimiento cientifico (Lépez & Furi6, 2017)
suelen relacionarse (aunque algunas veces de manera errénea) con las ideas sostenidas del positivismo
l6gico, y son construidas por los y las estudiantes desde edades tempranas, afianzandose por la ensefianza

tradicional mientras se avanza en los niveles de escolarizacion.

Dentro de estas ideas se encuentra una gran gama de estereotipos hacia las personas que se dedican al
desarrollo de la actividad cientifica, caracterizandolas segin su inteligencia y aspecto, tales como: la
actividad cientifica es desarrollada especialmente por hombres (blancos en su mayoria); que los cientificos
trabajan s6lo en disciplinas como Fisica, Quimica, Biologia o Medicina; que poseen una inteligencia superior
(aunque también aparece la idea del “cientifico loco”) o que los cientificos suelen alejarse de la sociedad
encerrados en sus laboratorios (usualmente de quimica). Asimismo, se encuentran ideas referentes al poder
de la ciencia, y su base se halla en el llamado “método cientifico”, el cual se sugiere como rigido e infalible
basado en la observacién neutra y que asegura la consecucién de teorias verdaderas (Pujalte et al., 2014).
En general, es posible que estas ideas no solo sean influenciadas mediante experiencias e intercambios
sociales y culturales del estudiante, sino también, de forma mas significativa, por los medios de

comunicacidn (television, cine, cémics, publicidad, etc.) y la propia educacién.

Dichas creencias afectan a la enseflanza y se convierten en verdaderos obstaculos cuando se pretende
generar y formar a los y las estudiantes desde una ciencia mas humana, cuyo campo de trabajo sea accesible
para todos y todas, decidan o no seguir una carrera cientifica (Porlan, 1989). La ciencia no es una actividad

reservada para una minoria con caracteristicas especiales, sino, mas bien es posible caracterizarla como
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una actividad intrinsecamente humana (Echeverria, 1998), hecha por y para humanos, y asi, de manera

intrinseca, puede ser inexacta, aproximativa y cambiante (Aduriz & Ariza, 2013)

En general, las principales caracteristicas de una imagen de ciencia estereotipada (Pujalte et al., 2014)

recaen en ideas como, por ejemplo:

e Un monismo metodoldgico: relacionado con la prevalencia de un tnico método cientifico y cuyo
seguimiento “aseguraria” la construccién de teorias fiables. Algo que la propia historia de la ciencia
permitiria criticar, y en la que se pueden reconocer metodologias variadas donde incluso la

imaginacion y la suerte han jugado un papel central.

e Laneutralidad u objetividad de la observacion: sostiene que las y los cientificas/os pueden liberarse
de todas sus ideas y marcos conceptuales previos al realizar las observaciones. Dicha neutralidad
fue ya refutada tanto desde los analisis gestalticos como desde los analisis provenientes de la propia

filosofia de la ciencia, los cuales introducen la nocién de “carga teérica de la observacion”.

e Laidea de “teoria” como subordinada a la nocién de “ley cientifica” (sostener que una teoria, si se
comprueba, se convierte en ley), la cual ha sido rebatida incluso desde los analisis actuales de la
filosofia de la ciencia, los cuales sitiian a las teorias como los productos principales de la actividad
cientifica, las cuales tienen como uno de sus componentes, ni el principal, ni el definitivo, ni el

identitario, a sus leyes; si, en cambio, sus modelos (Ariza et al., 2016).

e Correspondencia entre teoria y realidad (o realismo ingenuo), la cual esta en inconsistencia con los
analisis filoséficos actuales acerca del caracter representacional y aproximativo de las
construcciones cientificas, alejandose de ideas relacionadas con las teorias como copias exactas de

la realidad (Ariza et al., 2016).

Si bien las posturas acerca de qué epistemologia incluir en la formacién de profesores de ciencias se
mantiene en discusion, el consenso es mas o menos generalizado en cuanto a que la epistemologia clasica
se relaciona fuertemente con la ensefnanza tradicional de corte memoristico (Lederman, 1992), mientras
que las posturas mas recientes (incluso posteriores a Kuhn) relacionadas con la concepcién semdntica de
las teorias (Aduriz & Ariza, 2013) brindan oportunidades interesantes para pensar la ciencia en las aulas de
clases. Es decir, es posible reconocer una tendencia mayoritaria a acudir a posturas modelo-teéricas de la

ciencia (Ariza et al.,, 2016, 2020, Izquierdo, 2004).

METODOLOGIA

Se siguié una metodologia cualitativa del tipo exploratoria que consistié en la aplicacién de una encuesta
tipo “Likert” con ocho preguntas referidas a diversos aspectos del conocimiento cientifico. Cabe destacar

que dicho instrumento para identificar creencias relacionadas con nociones de la actividad cientifica
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pertenecientes a concepciones ingenuas o estereotipadas. En ese sentido, la encuesta buscé identificar el
grado de acuerdo o desacuerdo que tienen las y los estudiantes sobre ideas de la ciencia que podrian

entenderse como “superadas” por los estudios metacientificos actuales:

1. Los experimentos son los que deciden si una teorfa es rechazada o aprobada (papel del

experimento).

2. Lo que caracteriza a la practica cientifica es el seguimiento estricto del método cientifico (criterio

de demarcacion).

3. Losgrandes avances en la ciencia se han dado gracias al trabajo e investigacion de los hombres. Ellos

tienen mejores habilidades cientificas que las mujeres (ciencia y género).

4. Cuanto mas comprobamos una teoria, mds nos acercamos a la realidad (representacion y

correspondencia).

5. Los cientificos siempre inician su actividad observando varios casos particulares de un fenémeno

para luego inducir leyes universales (metodologia de la ciencia).
6. Lasobservaciones que hacen los/as cientificos/as son objetivas y neutras. (papel de la observacién)
7. Unaley, es una teoria que se comprobo (estructura cientifica).
8. Laciencia avanza por acumulacidn de teorias verdaderas (cambio cientifico).

La muestra fue no probabilistica, ya que se usé como criterio de exclusidn que todos los y las estudiantes
participantes estuvieran cursando actualmente una carrera de Pedagogia en Ciencias con Menci6n en la
region del Maule, de nueve semestres de duracién y con plan comun los tres primeros. Posteriormente, cada
estudiante elige una mencién en la cual se especializa, completando los semestres restantes. Dichas

menciones se dividen en tres: Fisica, Quimica y Biologia.

La participacidn de las y los estudiantes fue voluntaria y consentida; accedieron a participar del estudio
luego de aceptar un consentimiento informado para resguardar datos que podrian individualizarse, con una

nocion clara respecto a los fines por los cuales se estaba llevando a cabo dicho instrumento.

Este instrumento evaluativo recopil6 los datos de 37 estudiantes de pregrado con un rango de edad entre

los 17 y 27 afios. Siendo 23 (63.89%) mujeres y 13 estudiantes (36,11%) hombres.
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3. RESULTADOS
A continuacion, se presentan los resultados para cada una de las preguntas aplicadas:

1. Los experimentos son los que deciden si una teoria es rechazada o aprobada.
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2. Lo que caracteriza a la practica cientifica es el seguimiento estricto del método cientifico.
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3. Los grandes avances en la ciencia se han dado gracias al trabajo e investigaciéon de los hombres. Ellos

tienen mejores habilidades cientificas que las mujeres.
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4. Cuanto mas comprobamos una teoria, mas nos acercamos a la realidad.
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5. Los cientificos siempre inician su actividad observando varios casos particulares de un fenémeno para

luego inducir leyes universales.
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6. Las observaciones que hacen los/as cientificos/as son objetivas y neutras.
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7. Una ley, es una teoria que se comprobd.
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8. La ciencia avanza por acumulacién de teorias verdaderas.
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4. ANALISIS

Los resultados generales muestran una tendencia clara hacia la aceptacion de las afirmaciones presentadas,
representada una elecciéon mayoritaria de las opciones “de acuerdo” o “muy de acuerdo”, con excepcion la
afirmacidn relacionada con la cienciay género, en la cual existié una amplia oposiciéon (97,3% en desacuerdo
o muy en desacuerdo). En consonancia con ello, las y los estudiantes manifiestan imagenes de ciencia
emparentadas con posiciones estereotipadas e ingenuas usualmente emparentadas (como se menciond en
lineas anteriores) a las escuelas de la filosofia de la ciencia de la primera mitad del siglo XX, realzando
criterios referentes al papel del experimento (75.74%), representacion y correspondencia (89.19%),

metodologia de las ciencias (75.68%) y estructura cientifica (91.89%).

En ese sentido, y siguiendo la idea de que aquellas concepciones sobre el conocimiento cientifico que
mantiene el profesorado de ciencias naturales repercuten incisivamente sobre ideas, representaciones y
actitudes de los y las estudiantes; seria posible afirmar que se contintian reforzado imagenes de ciencia ya

superadas por las investigaciones actuales de la filosofia de la ciencia y que, consecuentemente, podrian
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fomentar la construccion de imagenes de ciencia inadecuadas en las futuras aulas de clase del profesorado

en formacion.

5. CONCLUSIONES

Si bien la muestra es acotada, y por ende los resultados podrian considerarse poco representativa, estan en
consonancia con evidencia identificada en investigaciones internacionales de la didactica de las ciencias
(Pujalte et al,, 2014). En este sentido, y a nivel nacional, un estudio similar y con resultados coincidentes
fue, por ejemplo, el realizado por el equipo de investigacion de Mario Quintanilla (Quintanilla et al., 2006)
que busco caracterizar las concepciones metateéricas sobre la naturaleza de la ciencia y su ensefianza, que

poseen los profesores.

Al mismo tiempo, consideramos que este estudio es una aproximacion a la caracterizacién acerca de las
concepciones de ciencia que tienen en general los profesores de ciencias en formacidn, y, en consecuencia,
podria entenderse como un insumo para futuros estudios que busquen intervenir activamente en las

imagenes de ciencia y de cientificos de los profesores en formacion.

La importancia de este tipo de estudios recae en los efectos que una imagen inadecuada de las ciencias
puede tener en la educacién, generando verdaderos obstaculos para la ensefianza de una ciencia mas

humana e incluso para el desarrollo de las distintas carreras cientificas.

La continua necesidad de actualizacién del profesorado, en conjunto con el diagnéstico y tratamiento de
las imagenes de ciencia, a fin de promover el pensamiento critico en torno a nuestros futuros y futuras
profesores y profesoras de ciencias, se pone en evidencia cuando encontramos resultados como los
expuestos aqui. Si bien, fue un acercamiento exploratorio muy basico, es posible identificar el requerimiento
de generar instancias de formacién metateoria del profesorado, coincidente, a su vez, con la presencia
explicita de dichos contenidos de caracter “meta” en las bases curriculares de nuestro pais. En la misma
linea, es relevante pensar y actuar ante la constante transmutacién de la sociedad, en donde debemos
posicionar a la ciencia como una herramienta que tenga un rol trascendental en la toma de decisiones,

cientificamente y metacientificamente informadas, que influyan en la cotidianidad de la ciudadania.
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ANEXO

Pauta de revision de articulos

INDICADORES

ASPECTOS DE CONTENIDO

Deficiente | Aceptable Bueno Muy bueno

Relevancia (grado de aporte a la comunidad T
cientifica).

Método (acorde y coherente al tipo de articulo). X

Consistencia interna (fundamentacioén,
objetivos, método, resultados o conclusiones, en %
funcién al tipo de articulo).

Resultados o Conclusiones. X

ASPECTOS FORMALES

Claridad légico gramatical del texto (redacciéon T
coherente y ajustada al tipo de articulo).

Presentacion (actualizada acorde a los criterios
vigentes en la comunidad cientificay a lo L
estipulado por Comité Editorial).

Citas de referencias en el texto (cumple con los X
criterios vigentes, para cada caso en particular).

Referencias al final de texto (responden a
normativa APA y son coincidentes con las citas %
en el texto).

Silo desea, puede incorporar en este espacio otras observaciones o sugerencias sobre el articulo revisado:

OBSERVACIONES

Si bien el articulo trata un tema novedoso y adecuado a la Didactica de las Ciencias, posee falencias importantes:
Aspectos formales:

Posee errores gramaticales y de uso de signos de puntuacion.

El lenguaje usado tiende a sintetizar la idea de tal manera que se pierde el sentido de lo que se desea explicar.

Si bien las citas bibliograficas estan relacionadas con lo que se aborda en el escrito, son demasiado antiguas. Mas del
90% de las citas son de una antigiiedad mayor a 5 afios. Hay ideas que el autor indica como “reciente” que es
sustentada en un estudio del afio 2016, por ejemplo, lo cual carece de sentido en el 2021.

En ocasiones los autores indican ideas que no son sustentadas por referencias bibliograficas.

Aspectos de contenido:

Si bien es un estudio basico (asi lo definen los autores) es un buen trabajo exploratorio. Los resultados y
conclusiones responden al objetivo que se plantea al inicio del articulo, no obstante, le falta robustez al analisis de los
resultados y a las conclusiones. Creo necesario incluir el contraste de estos resultados con los obtenidos por otros
autores en estudios similares.

El estudio se sustenta en un instrumento tipo encuesta, que no esta validada por expertos. Tampoco se indica si se
trata de un instrumento publicado en otro trabajo o adaptado.
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Instrucciones para el envio de articulos

Lista de comprobacion para la preparacion de envios

Como parte del proceso de envio, los autores/as estan obligados a comprobar que su envio cumpla todos
los elementos que se muestran a continuacion. Se devolveran a los autores/as aquellos envios que no

cumplan estas directrices.

¢ El envio no ha sido publicado previamente ni se ha sometido a consideracién por ninguna otra

revista (o se ha proporcionado una explicacion al respecto en los Comentarios al editor/a).
e Elarchivo de envio esta en formato Microsoft Word.
e Siempre que sea posible, se proporcionan direcciones URL para las referencias.

e El texto tiene interlineado sencillo; 12 puntos de tamafio de fuente; se utiliza cursiva en lugar
de subrayado (excepto en las direcciones URL); y todas las ilustraciones, figuras y tablas se

encuentran colocadas en los lugares del texto apropiados, en vez de al final.

e El texto se adhiere a los requisitos estilisticos y biliograficos resumidos en las Directrices del

autor/a, que aparecen en Acerca de larevista.

Directrices para autores/as
Forma y preparacion de manuscritos
1. Consideraciones generales

1.1. Los textos deben estar escritos en castellano, inglés y/o portugués, desarrollados en formato Word,

tamafio carta.

1.2. En la primera pagina debe figurar el titulo del trabajo en castellano, inglés y/o portugués, seguido del
nombre y apellidos del autor (a) o los autores, institucién a la que pertenece(n), teléfonos y correo

electronico.

1.3. El titulo de la colaboracién debe representar el contenido del articulo y permitir al lector situarse en el
contexto especifico que aborda. Se debe incluir también la traduccién al inglés, en el caso de los textos

en espafiol y portugués. Los textos escritos en inglés deben incluir la traduccién del titulo al espafiol.
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En caso de que el trabajo haya sido auspiciado o financiado por alguna institucién, debe ser indicado al
pie de pagina. De igual forma, los articulos derivados de un proyecto de tesis de postgrado deben

indicar el nombre de la respectiva tesis, autor(es), asi como del profesor(a) guia.

Los articulos deben incluir un resumen (abstract) que no exceda las 250 palabras; ademas de 3 a 5
palabras clave. Tanto el resumen como las palabras clave deben estar traducidos al inglés, en el caso
de los textos en castellano o portugués. Los textos en inglés deben contener el resumen y palabras clave

traducidos al castellano.

La extension del trabajo debe fluctuar entre 12 a 20 paginas como maximo, en el caso de los articulos,
incluyendo referencias bibliogréficas, graficos, tablas, anexos u otros. Las entrevistas y conferencias no

tienen una extensién minima ni maxima. Las resefias deben fluctuar entre 3 y 8 paginas.

El tipo de letra debe ser Times New Roman, o Arial tamafio 12, empleando un interlineado de un

espacio y medio, con un margen de 3 cms. por lado justificado.

2. Consideraciones referidas al texto

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

En caso de que el articulo se halle subdividido en secciones o apartados, los titulos deberan ir en negrita
e irdn precedidos por la numeraciéon decimal, comenzando por 1., siguiendo por 1.1. o 2, segin

corresponda.

En la linea que da inicio a un nuevo parrafo se utilizara una sangria de cinco espacios en el margen
izquierdo. Un parrafo que va a continuacion de un titulo o un subtitulo no lleva sangria en su primera

linea.

Las notas a pie de pagina serdn utilizadas, preferentemente, para efectuar comentarios o agregar
informacion que permitan ampliar la perspectiva de lo referido en el cuerpo del articulo. No hay limite
de notas a pie de pagina, siempre que cumplan con lo sefialado. Las referencias bibliograficas no deben

incluirse como notas, ya que éstas deben aparecer en la lista al final del articulo.
Todas las tablas o graficos incluidos en el documento deben poseer exactamente el mismo formato.
En el caso de adjuntar imagenes, estas deben estar en formato jpg, tiff, png y/o gif de alta resolucién.

Las paginas o folios del documento enviado no debe incluir texto en las cabezas (headers).
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3. Consideraciones referidas a la citacion

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

Para las citas no textuales o de referencia general, se indicara entre paréntesis el apellido y el afio; por
ejemplo: (Morin, 2006). Si se trata de una fuente con dos autores, se procedera segun el siguiente
ejemplo: (Maturana y Varela 1984). En el caso de una fuente con mas de tres autores se hara asi:
(Marchesi et al. 2001). Si la cita procede de una fuente indirecta, se tomara como ejemplo lo siguiente:

(Cit. en Touraine 2006, p. 47).

Las citas textuales (en las cuales no se utilizara la letra cursiva, salvo que esta se encuentre en el texto
original), serdn presentadas de la siguiente manera. Cuando las citas no sobrepasen las cuatro lineas
iran entrecomilladas e incorporadas en el parrafo. Las citas de mas de cuatro lineas iran en parrafo
aparte y exclusivo, sangrado a 10 espacios y sin comillas. Al final de cada tipo de cita se indicara entre
paréntesis el apellido, el afio y la pagina; por ejemplo: (Morin, 2006: 63). Si se trata de una fuente con
dos autores, se procedera segun el siguiente ejemplo: (Maturana y Varela 1984, p. 73). En el caso de
una fuente con mas de tres autores se hara asi: (Marchesi et al. 2001, p. 98). Si la cita procede de una

fuente indirecta, se tomara como ejemplo lo siguiente: (Cit. en Touraine 2006, p. 47).

Sélo si el (o0 los) autor(es) y el afio han sido precisados claramente antes de introducir la cita, entonces
se seflalara exclusivamente el nimero de la pagina. En el caso de que la cita proceda de Internet, a
continuacién del apellido se escribird “en linea” (la direccién electrénica especifica sera sefialada

dentro del listado de obras citadas).

El apego de la cita al texto original sera pleno, reproduciéndose incluso las singularidades expresivas
que pueda contener aquél, en cuyo caso, junto a la palabra o expresién que corresponda, se escribira

entre paréntesis sic.

La exclusion u omision de alguna parte del texto original (ya sea de una o mas palabras) sera advertida
en la cita poniendo entre corchetes tres puntos suspensivos en el sitio en que corresponda. Asimismo,
seran puestas entre corchetes palabras o expresiones que, no halldindose en el texto original, resulta
necesario introducir, ya sea para facilitar la fluidez de la lectura o bien para contextualizar una

expresion o un contenido que podria resultar equivoca.

De acuerdo a las normas APA, al final del articulo se presentard un listado con las obras citadas,
ordenado alfabéticamente segun el primer apellido del autor principal. Si en el articulo se han citado
dos o mas obras de un mismo autor, estas se ordenaran cronolégicamente, poniendo en primer lugar
la mas reciente (y escribiendo el apellido sélo en ésta; en las demas entradas se realizara una linea). Si

coincide el afo de edicion, se diferenciaran agregando una letra después de éste (a, b, c).
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3.7. Las referencias bibliograficas se elaboraran de acuerdo al siguiente criterio:

Libro completo de un solo autor
Apellido, coma, inicial del primer nombre, punto, afio de edicién entre paréntesis, punto, titulo del libro

en cursiva, punto, ciudad de publicacion, dos puntos, editorial, punto.

Ejemplo
Garcia, R. (2000). EI conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a la teoria de

sistemas complejos, Barcelona: Gedisa.

Libro completo de varios autores
Se indicaran todos los autores, siguiendo el orden anterior. Entre el penultimo y el tltimo autor (o entre

el primero y el segundo, si son dos) se escribira una “y” (&, en inglés).

Ejemplo
Ceberio, M. y Watzlawick, P. (1998). La construccion del universo. Conceptos introductorios y reflexiones

sobre epistemologia, constructivismo y pensamiento sistémico, Barcelona: Herder.

Capitulo de libro

Se indicara el autor, siguiendo el orden anterior. Después del afio se indicara el nombre del capitulo
(sin comillas ni cursiva). A continuacidn, y tras un punto, se escribird “En”, agregando la inicial y el
apellido (este dltimo en mayuscula) del editor o compilador del libro. Después de una coma, se escribira
en cursiva el titulo de éste, agregando entre paréntesis la pagina inicial y final del capitulo (ambas

unidas por un guién).

Ejemplo
Prigogine, 1. (1998). Resonancias y dominios del saber. En M. Elkaim, La terapia familiar en

transformacion (183-188). Barcelona: Paidds.

Articulo de revista

Después del afio de publicacién se hara un punto y a continuacién se indicara el titulo del articulo (sin
comillas ni cursiva). Tras un punto, se indicara en cursiva el nombre de la revista. Después de una coma,
se sefialara el nimero de la revista y, tras otra coma, la pagina inicial y final del articulo (ambas unidas

por un guién).

Ejemplo
Villalta, M. (2009) Analisis de la conversacién: una propuesta para el estudio de la interaccién didactica

en sala de clase. Estudios pedagdgicos, 35 (1), 221-238.
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Documentos electronicos

En general, se procede de una manera similar a lo indicado arriba, incorporando al final de cada

referencia la fecha de consulta y la direccién electrénica.

Ejemplo
Fredrickson, B. L. (2000, Marzo 7). Cultivating positive emotions to optimize health and well-being.
Prevention & Treatment, 3, Article 00la. Extraido el 20 de Noviembre de 2011, de:

http://journals.apa.org/prevention/volume3/ pre030001a.html

Declaracion de Privacidad

Los nombres y direcciones de correo-e introducidos en la “Revista Convergencia Educativa, Revista
Electrénica de Educacién” se usaran exclusivamente para los fines declarados por esta revista y no estaran

disponibles para ningtin otro propdsito u otra persona.

Aviso de derechos de autor/a

@ @ @ Este obra esta bajo una licencia de Creative Commons Reconocimiento- NoComercial-
Compartirlgual 4.0 Internacional.
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