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Presentacion

Convergencia Educativa, Revista Electrénica de Educacidn, es una publicacién semestral de la Facultad de
Ciencias de la Educacién de la Universidad Catdlica del Maule (Chile), cuyo objetivo es dar a conocer las
investigaciones que se realizan a nivel regional, nacional e internacional en el 4mbito de la educacidn,

aprovechando las ventajas que ofrece el medio electrénico al quehacer académico.

Convergencia Educativa, publica articulos de académicos nacionales y extranjeros, asi como de estudiantes de
postgrado que abordan las practicas educativas desde los distintos campos del saber, y desde perspectivas

tedricas y metodoldgicas diversas.

Convergencia Educativa, se propone contribuir al fortalecimiento de la investigacién educativa, por lo que
pretende ser un foro regional, nacional e internacional de convergencia de investigaciones sobre diversos
campos disciplinarios, niveles y modalidades educativos; ademas de abordar tematicas de larga tradicién
investigativa como aquellos emergentes, poniendo especial atencion a los vacios en la produccién intelectual
educativa, de modo de favorecer la reflexion y la discusién en torno a posiciones tedricas y metodologicas
diversas sobre los problemas que plantea el quehacer educativo, de modo de contribuir a la difusién y

establecimiento de parametros de calidad en los productos de la investigacion educativa.
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Copyright: La propiedad intelectual de los articulos pertenece a los autores y los derechos de edicién y
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School engagement in the Latin American context: a review of the subject
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RESUMEN

El compromiso escolar cumple un papel importante en el logro de los objetivos de aprendizaje de los estudiantes, y puede
afectar distintas variables educativas, sin embargo, su medicién en el contexto latinoamericano ha despertado un interés
relativamente reciente. El objetivo de la presente revisiéon narrativa es sintetizar y comparar los hallazgos de las
publicaciones cientificas a nivel de Latinoamérica de los ultimos cinco afios, en torno a la variable compromiso escolar,
considerando los distintos instrumentos de medicion existentes. Se seleccionaron un total de 14 articulos, destacando en
los resultados el uso mas frecuente de la Escala de Compromiso hacia las Tareas Escolares de Rigo y Donolo en cuatro
articulos, y que Chile es el pais que mas publicaciones ha realizado sobre este tema con cinco articulos. Se concluye que las
dimensiones del compromiso escolar, cognitiva, afectiva, conductual, y en algunos estudios, la agéntica, presentan un
comportamiento diferente para cada variable con la que se establezca relacion, razén por la cual es mejor realizar un analisis

por separado para el planteamiento de estrategias idoneas.

Palabras clave: compromiso escolar, estudiantes, escuela.
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ABSTRACT

School engagement plays an important role in achieving students' learning objectives, and can affect different educational
variables; however, its measurement in the Latin American context has aroused relatively recent interest. This narrative
review aims to synthesize and compare the findings of scientific publications at the level of Latin America in the last five
years, around the school commitment variable, considering the different existing measurement instruments. A total of 14
articles were selected, highlighting in the results the most frequent use of the Scale of Commitment to Schoolwork by Rigo
and Donolo in four articles, and that Chile is the country that has made the most publications on this subject with five articles.
It is concluded that the dimensions of school commitment, cognitive, affective, behavioral, and in some studies, agentic,
present a different behavior for each variable with which a relationship is established, which is why it is better to carry out

a separate analysis for the proposal of suitable strategies.

Key words: School engagement, Students, School.

INTRODUCCION

Estudios recientes han evidenciado que la variable compromiso escolar contribuye enormemente con la
prevencion de la desercion escolar y en el mejoramiento de la calidad educativa, y que presenta como ventaja
la posibilidad de que los docentes puedan intervenir sobre ella de una manera directa ( Bravo-Sanzana et al.,
2021). Los estudiantes que se encuentran mas comprometidos tienen una percepcion positiva del aprendizaje
y le otorgan un mayor valor para su vida, aspecto que se ve reflejado en la motivacién y perseverancia que
evidencian en las sesiones educativas, y que sirven de soporte para el interés en futuras experiencias

pedagogicas (Saracostti et al., 2021).

El compromiso escolar no sélo permite entender a la comunidad educativa el fendmeno de la
desescolarizacién, sino que también promueve trayectorias educativas que favorecen el desarrollo de los
estudiantes. En este panorama, el hecho de que los centros educativos cuenten con herramientas para evaluar
el nivel de compromiso escolar, tanto de forma general como en sus dimensiones, permitira disponer de
informacién valida y confiable con el fin de desarrollar especificas para cada realidad educativa (Saracostti et

al, 2019).

A pesar de las evidencias positivas de las intervenciones educativas que buscan mejorar el compromiso
escolar en paises de habla inglesa en el continente europeo, todavia existen pocos estudios que aborden esta
necesidad en los de habla hispana, en donde los instrumentos para medir esta variable presentan una validacién
relativamente reciente y en donde el compromiso no ha sido analizado de forma independiente, sino que ha

sido considerado muchas veces como sinénimo de motivacién escolar (Sandoval-Muiioz et al., 2018).

COMPROMISO ESCOLAR: CONCEPTOS Y DIMENSIONES

El compromiso escolar debe ser entendido como un proceso mediante el cual el estudiante se involucra en todas

las actividades escolares que comprenden su aprendizaje, y no solamente en el cumplimiento de las
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evaluaciones realizadas por su docente, ni llevar a cabo una tarea escolar o un trabajo practico, y como tal,
requiere un mayor esfuerzo por parte del estudiante para no verse afectado ante la presencia de diversas

influencias negativas de su entorno (Reschly & Christenson, 2012).

La interaccion existente entre el estudiante y los factores contextuales hacen del compromiso escolar un
constructo activo de gran complejidad, y necesariamente multidimensional (Christenson et al., 2012), en el que
pueden manifestarse indicadores de indole cognitivo, emocional y social, componentes a los que los estudiantes

puede recurrir cuando intentan desempefiar cualquier actividad de aprendizaje (Shernof et al., 2017).

Existen dos modelos principales para explicar las dimensiones que conforman el constructo compromiso
escolar: a) el modelo tridimensional, que es el mas usado y engloba las dimensiones cognitiva, afectiva y
conductual, de una manera similar a las actitudes; y, b) el modelo tetradimensional, en el que, ademas de las

tres dimensiones anteriormente mencionadas, se incluye la dimensién agéntica (Veiga, 2013).

La dimensién conductual, comprende la participaciéon de los estudiantes en las diferentes actividades
académicas, sociales y extracurriculares (Fredricks et al., 2004), y ha sido objeto de estudio al tratar de explicar

las dificultades que tienen los estudiantes para establecer conexiones con sus escuelas (Henry et al., 2012).

La dimensiéon cognitiva, comprende la inversién psicolégica que hacen los estudiantes en las tareas
académicas, su motivaciéon y disposicion para aprender conceptos complejos, y esta relacionada con el
desarrollo de habilidades y un mayor uso de estrategias para autorregular su aprendizaje, como la planificacion

y la memorizacién (Tomas et al.,, 2016).

La dimensién afectiva, implica aspectos emocionales como sentimientos, actitudes y percepciones de los
ambientes educativos; el nivel de afiliacién con la escuela; y las relaciones que establecen con sus docentes y

companeros de clase (Archambault et al., 2009).

La dimension agéntica, se tomd en consideracién ante la necesidad de involucrar agentes del entorno que
pueden afectar el compromiso escolar, como los antecedentes y experiencias del estudiante tanto dentro como
fuera de la escuela, o la influencia de los compafieros, la familia y otros miembros de la comunidad educativa

(Lawson & Lawson, 2013).

OBJETIVO

El objetivo de la presente revision es sintetizar y comparar los principales resultados de las publicaciones
cientificas de los tltimos cinco afios y a nivel latinoamericano, relacionadas con la variable compromiso escolar.
Instrumentos de mediciéon del compromiso escolar

A continuacién, se muestran los instrumentos que miden la variable compromiso escolar y han sido utilizados

en las publicaciones latinoamericanas durante los tltimos cinco afios.
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La Escala de Compromiso hacia las tareas escolares es el instrumento mas utilizado por los investigadores
latinoamericanos. Dicho instrumento, elaborado y validado por Rigo & Donolo (2018), contiene 18 items de
cinco alternativas cada uno, con puntajes que varian de 1 (nunca) a 5 (siempre), agrupados en tres dimensiones
(afectiva, cognitiva y conductual) y posee una buena confiabilidad segun el coeficiente de Alfa de Cronbach (o>

0,70).

El Utrecht Work Engagement Scale-Student [UWES-S] cuya adaptacion al idioma espafiol fue realizada
inicialmente por Schaufeli et al. (2006) aunque en un contexto de compromiso laboral, y posteriormente
adaptada al contexto escolar por Carmona-Halty et al. (2019) en estudiantes chilenos, es un cuestionario de
nueve items con siete alternativas cada uno, con puntajes que varian de 0 (nunca) a 6 (siempre), agrupados en
tres dimensiones (vigor, dedicaciéon y absorcién). Presenta, ademas, una confiabilidad muy buena segun el

coeficiente de Alfa de Cronbach (o= 0,90).

El Cuestionario de Compromiso Escolar de Lara, elaborado y validado por Lara et al. (2018), contiene 29
items de cinco alternativas cada uno, con puntajes que varian de 1 (nunca) a 5 (siempre), agrupados en tres
dimensiones (afectiva, cognitiva y conductual). La confiabilidad total de la escala es muy buena segtn el
coeficiente de Alfa de Cronbach (a = 0,95).

La escala de evaluacion de Envolvimento dos Alunos na Escola (EAE) elaborado por Veiga (2013), contiene
20 items de seis alternativas cada uno, con puntajes que varian desde 1 (totalmente en desacuerdo) hasta 6
(totalmente de acuerdo), agrupados en cuatro dimensiones (cognitiva, afectiva, conductual y agéntica), y con

una buena confiabilidad segun el coeficiente de Alfa de Cronbach (a> 0,70).

La escala de autorreporte del compromiso escolar elaborada por Archambault & Vandenbossche-Makombo
(2014), con 22 items en idioma francés en su version original y que estaba limitado al compromiso en las
materias de matematicas y francés, pero que ha sido adaptado al contexto mexicano por Zamudio (2021), para
medir el compromiso escolar en general, con s6lo 9 items de cinco alternativas cada uno, que varian desde 1

(nunca) hasta 5 (siempre), y con una buena confiabilidad segun el coeficiente de Alfa de Cronbach (o= 0.84).

El National Survey of Student Engagement (2012) elaborado originalmente en la Universidad de Indiana, y
adaptado al idioma espafiol por Muiioz et al.(2021) en Chile, con 47 items a manera de una escala de Likert,
agrupado en siete dimensiones (reto académico, aprendizaje interactivo y colaborativo, interaccién con los
docentes, experiencias educativas y enriquecedoras, apoyo institucional, factores extrinsecos y factores

intrinsecos), y con una buena confiabilidad segtn el coeficiente de Alfa de Cronbach (a= 0.84).

Otro instrumento de la Universidad de Indiana para medir el compromiso escolar fue el High School Survey
of Student Engagement (HSSSE), elaborado por Yazzie (2007) formado por 121 i{tems de cuatro o cinco
alternativas que varian entre 0 (nunca) y 4 (siempre) o entre 1 (totalmente en desacuerdo) y 4 (totalmente de
acuerdo), agrupados en tres dimensiones (cognitivo, conductual y afectivo), y cuya confiabilidad fue

determinada posteriormente por Fouladvand et al. (2012), obteniendo un valor excelente con el coeficiente de
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Alfa de Cronbach (a= 0.96). La version traducida al espariol de este instrumento fue elaborada por Gaxiola et al.

(2020) en México.

METODOLOGIA

La presente investigacidon consiste en una revisiéon narrativa, la cual se define como un estudio de naturaleza
bibliografica en la que el investigador recolecta toda la informacidn concerniente a un tema en especifico para,
a partir de ella, analizar, sintetizar y hacer una discusién, tomando en consideracién una perspectiva

determinada (Fortich, 2013).

La busqueda bibliografica se realiz6 a través del buscador de Google Académico, usando como palabras de
buisqueda “Compromiso escolar OR compromiso hacia las tareas escolares OR involucramiento escolar” en
espafiol, y “School engagement” en inglés. S6lo se seleccionaron aquellos articulos originales que fueron
publicados dentro de los ultimos cinco afios (periodo 2018-2022) en una revista indexada y que haya
considerado como muestra de estudio cualquier pais latinoamericano. El nimero final de articulos
seleccionados fue de 23, de los cuales cuatro utilizaron la Escala de compromiso hacia las tareas escolares de

Rigo y Donolo.

Los articulos fueron agrupados de acuerdo al instrumento utilizado, y posteriormente tabulados
considerando sus autores, afio de publicacion, pais en el que se aplicé el instrumento, el tamafio de la muestra
de estudiantes con su edad promedio, y los hallazgos mas importantes. A partir del contenido de estas tablas se
realizé6 una comparacién de las ventajas y desventajas de los instrumentos, asi como de los hallazgos mas

relevantes en cada pais.

RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 1

Resultados mds importantes de los articulos que usaron la escala de Rigo y Donolo.

Autores (afio) Pais Muestra Resultados

El alumnado logra percibirse mas involucrado con sus

53 estudiantes de 5° de aprendizajes cuando aprecia que las tareas escolares se
Rigo (2021) Argentina  primaria (edad media de definen con una instruccién que apoya sus iniciativas,
10,21 afios). pero a la vez ofrece una adecuada definicién de las

metas y objetivos de aprendizaje.

121 estudiantes de 4° a 6° Existe nivel alto de compromiso en sus tres
estudiantes de 4° a

Veliz et al. ’ ) . dimensiones: afectivo (57,9%), conductual (64,5%) y
Peru grado de primaria . , . 1 e
(2021) (9-12 afios) cognitivo (69,4%). Sélo se hall6 diferencia significativa
-12 afios).
segun el grado en el caso de la dimension cognitiva.
277 estudiantes de 4° a 6° Existen asociaciones moderadas entre compromiso con
Rigo (2020) Argentina  grado de primaria la tarea escolar y la presencia de apoyos a la autonomia
(9-11 afios). y estructura.
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Autores (afio) Pais Muestra Resultados

El compromiso afectivo, conductual y cognitivo se ve

' 219 estudiantes de 4° a 6° favore'cido por la configuracién d.e la clase y los apoyos
Rigo & Donolo ) ) . obtenidos de pares y docentes, mientras que las
(2019) Argentina  grado de primaria

. creencias personales son mediadores de la inasistencia,
(9-11 afios).

e influye negativamente sobre cada dimensién del
compromiso del estudiante.

En la revisién se encontraron cuatro articulos que utilizaron la Escala de Compromiso hacia las Tareas
Escolares de Rigo & Donolo (2018), de los cuales tres articulos fueron realizados en Argentina, teniendo como
primer autor a Rigo, y el articulo restante fue elaborado por Veliz et al. (2021) en Pert. Debido a las
caracteristicas del instrumento, s6lo incluyeron muestras de 4° a 6° grado de primaria o estudiantes cuyas
edades varian entre 9 y 12 afios. Las variables que evidenciaron asociacién con el compromiso escolar fueron
las instrucciones que apoyan sus iniciativas (Rigo, 2021), el grado de estudio (Veliz et al.,, 2021), la presencia de
apoyos a la autonomia y estructura (Rigo, 2020), la configuracidon de la clase, los apoyos obtenidos de pares y

docentes, y las creencias personales (Rigo & Donolo, 2019).

Tabla 2

Resultados mds importantes de los articulos que usaron instrumentos distintos a la escala de Rigo y Donolo.

Autores (afio) Pais Muestra Resultados

La comunicacién de expectativas y la ayuda sobre las tareas
escolares por parte de las familias se asocia con una mejor

Lara et al. . 10 estudiantes con NEE ., . L, .

(2022) Chile de 1° medio. perlce.:pcmn acerca (.ie la implicacién del estudiante en las ,
actividades y trabajos en el aula reportado por el docente, asi
como un mejor rendimiento escolar.!

Los estudiantes se esfuerzan y cumplen con las indicaciones
del profesorado, sin embargo, la dificultad para asistir y
participar en las sesiones de aprendizaje online disminuye el

Zamudio 4277 estudiantes de compromiso conductual. Los estudiantes desarrollaron

(2021) México bachillerato (edad media estrategias de aprendizaje que les permiten comprender

de 15,7 afios) conceptos con mayor profundidad fortaleciendo con ello el

compromiso cognitivo. El contexto actual favorecié que surjan
emociones negativas como el estrés, la frustracion y la tristeza,
las cuales impactaron en el compromiso afectivo.2

. En los cuatro paises, el factor contextual del profesorado
1883 estudiantes de los

. , presenta efectos estadisticamente significativos hacia las tres
cinco paises: 409 de

Chile . . dimensiones del compromiso escolar, variando en su
. . Chile, 438 de Colombia, . . s, . .
Miranda et al. Colombia 355 de Perti v 381 d magnitud. La dimensidn cognitiva del compromiso escolar
e Peru e
(2021) Pert y L. presentd efectos sobre el porcentaje de logro como
Uruguay de 7°Basico a . ., . ,
Uruguay : . manifestacion de rendimiento escolar en los cuatro paises, la
3° Medio (edad media de . ., . , . . .,
. dimensioén afectiva sélo en Chile y la dimensién conductual
14,73 afios.

s6lo en Colombia.3
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Autores (afio) Pais Muestra Resultados
Existe diferencia en el nivel de compromiso escolar por
i . 234 estudiantes sexo y entre los e§tud1antes que han r~epet1d0,y fiquellos
Muiioz et al. (2021) Chile ~ que no han repetido de curso en ensefianza basica no
(12-15 afios). : : o
apreciando diferencias significativas en el resto de las
variables medidas.*
166 estudiantes de Los.e.ntornos positivos de aprerlldlza]e se r.elac1onan
. ~ positivamente con el compromiso académico, el cual se
. e primer afio de . .
Gaxiola et al. (2020) México . relaciona a su vez con el aprendizaje autorregulado y
secundaria (edad - o
. ~ explicé el 30% del aprendizaje autorregulado de los
media 15,2 afios). .
estudiantes.5
1142 estudiantes Los estudiantes que experimentan frecuentemente
Carmona etal. (2019) Chile de educac'lon emociones posmvas' v1nculad.as asus gstufi’los, tendran
secundaria (14-17  un mayor compromiso, con vigor, dedicaciéon y
afos). absorcion, para sus actividades académicas.6
313 estudiantes : YA .
del 1° a 3° afio del El capital psicolégico y el engagement constituyen
Schonfeld & Hess (2019)  Argentina ciclo basico comn predictores significativos del rendimiento académico,
~ iendo | ranza el componente predictor.6
(12-16 afios). siendo la esperanza el componente predicto
Las dimensiones cognitiva y agéntica tuvieron los
802 estudiantes de  promedios mas bajos. Se sugiere que los estudiantes
Manzuoli et al. (2019) Colombia 7° grado. (12-13 participen en actividades para reconocer sus
afios) habilidades metacognitivas y fortalecer su participacion
en el aula.”
El estimulo y apoyo emocional por parte de los
docentes, junto con un clima escolar saludable que
Pineda et al.(2019) Colombia 157 estucNhantes favorece. la colaboracién entre pares, el uso E?X.pllCltO de
(12-13 afios) estrategias para fomentar el desarrollo cognitivo, el
diadlogo bidireccional y el respeto son factores
determinantes para estimular el compromiso escolar.!
1170 estudiantes El compromiso cognitivo tiene un efecto directo,
o QO LA - iy
Miranda et al. (2018) Chile de 7°y 8°basicoy  positivo y moderado sobre el rendimiento escolar. El

1° medio (12-17
afios).

compromiso afectivo tiene un efecto directo, positivo y
moderado en la asistencia a las clases.3

1 Estudio cualitativo.

2 Adaptacion de la escala de autorreporte de dimensiones del compromiso escolar de Archambault & Vandenbossche-

Makombo (2014).

3 Cuestionario de compromiso escolar de Lara.

4 National Survey of Student Engagement.

5 High School Student Engagement Survey (HSSSE).

6 Utrecht Work Engagement Scale-Student (UWES-S).

7 Escala de Evaluacién de Envolvimento dos Alunos na Escola (EAE).

En la revision se encontraron diez articulos que emplearon un instrumento distinto a la Escala de Rigo y
Donolo, de los cuales los mas usados fueron el cuestionario de compromiso escolar de Lara y el Utretch Work

Engagement Survey (UWES-S) con dos articulos cada uno. Se destaca que Chile fue el pais en donde se hicieron

@13
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mas estudios acerca del compromiso escolar, con cinco articulos; y, ademas, en su mayoria utilizaban muestras

de los primeros afios de educacién media o secundaria, con edades entre los 12 y 17 afios.

Las principales variables que influyen en el compromiso escolar reportadas en este grupo de articulos
fueron la comunicacién de expectativas y la ayuda sobre las tareas escolares por parte de las familias (Lara et
al,, 2022), los entornos positivos de aprendizaje (Gaxiola et al., 2020), el sexo del estudiante, la repeticién del
afio escolar (Mufioz et al., 2021), experimentar con frecuencia emociones positivas vinculadas a sus estudios
(Carmona et al., 2019), el estimulo y apoyo emocional por parte de los docentes, un clima escolar que incentive
la colaboracién entre pares, el uso explicito de estrategias para fomentar el desarrollo cognitivo, el dialogo
bidireccional y el respeto (Pineda et al., 2019). En relacién a las variables sobre las cuales el compromiso escolar
tiene un efecto se encuentran el aprendizaje autorregulado (Gaxiola et al., 2020) y el rendimiento académico
(Schonfeld & Hess, 2019).

Algunos estudios reportaron andlisis independientes para cada dimension. En relaciéon a la dimension
afectiva, se ha visto afectada a causa del contexto educativo actual de pandemia que ha favorecido la aparicion
de emociones negativas como el estrés, la frustracion y la tristeza (Zamudio, 2021), y esta dimensi6n tiene un
efecto directo, positivo y moderado en la asistencia a las clases (Miranda et al., 2018). Estos hallazgos resaltan
lo sensibles que son los estudiantes ante los cambios bruscos del sistema educativo, los cuales pueden afectar
de manera importante el componente emocional del compromiso al punto de afectar su interés por continuar

asistiendo a clases.

Para el caso de la dimensidn conductual, se ha encontrado que esta suele disminuir como resultado de la
dificultad para asistir y participar en las sesiones de aprendizaje online (Zamudio, 2021). Este hallazgo se
vincula con las frecuentes dificultades tecnoldgicas que han tenido que afrontar muchos estudiantes durante la
pandemia, ya sea por limitaciones econémicas que no les permitian tener un equipo de computo apropiado,
como por problemas de conectividad del internet, al punto de reducir considerablemente su nivel de

compromiso, ya que se habian acostumbrado a faltar a las sesiones educativas en linea.

Por otra parte, en la dimensién cognitiva se hall6 que es mayor entre los estudiantes que desarrollan
estrategias de aprendizaje que les permitan comprender conceptos con mayor profundidad (Zamudio, 2021),y
que tiene un efecto sobre el porcentaje de logro como manifestacién de rendimiento escolar (Miranda et al.,
2021), asf como en el rendimiento escolar en general (Miranda et al., 2018). Este hallazgo evidencia que la
dimension cognitiva es la que mas puede afectar el rendimiento académico de los estudiantes, y como tal, debe
ser reforzada por los docentes a través del desarrollo de estrategias innovadoras que les permitan a los
estudiantes tener capacidad para aprender por si mismos y/o autorregular su aprendizaje para tener una mejor

asimilacién de lo que estan aprendiendo dia a dia.

Finalmente, en relacién a la dimensién agéntica, que es considerada s6lo en uno de los estudios, se han

reportado los promedios mas bajos de compromiso junto a la dimensién cognitiva (Manzuoli et al., 2019). Ello
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evidencia el bajo nivel de proactividad e interés por la transaccién de informaciones entre los estudiantes y sus
profesores, lo cual impediria la modificacion positiva y el enriquecimiento del clima de aprendizaje en el aula.
Sobre este aspecto debe resaltarse el aporte de Reeve & Tseng (2011), quienes plantearon la dimensién agéntica
como un constructo complementario del compromiso con capacidad para influir sobre sus tres dimensiones

originales.

La principal limitacién encontrada en la presente revisiéon esta relacionada con los cambios educativos
generados a raiz de la pandemia de Covid-19, los cuales han afectado la forma en que se mide el compromiso
escolar, ya que la mayoria de los instrumentos fueron disefiados para ser aplicados en un contexto de
presencialidad. Por otro lado, la diversidad de instrumentos empleados para la mediciéon de la variable
compromiso escolar en los paises latinoamericanos generan dificultades al momento de establecer

comparaciones entre los resultados obtenidos.

CONCLUSIONES

La variable compromiso escolar se mide en la mayoria de los instrumentos bajo un modelo tridimensional,
similar al que se utiliza para analizar las actitudes, con dimensiones afectiva, cognitiva y conductual, sin
embargo, en algunos casos se emplea un modelo tetradimensional, que incorpora una cuarta dimension

denominada agéntica.

A nivel de Latinoamérica existen pocas investigaciones que aborden el tema del compromiso escolar,
encontrando en la presente revision sélo catorce articulos en revistas indexadas durante los tltimos cinco afios.
El instrumento que mas se ha usado para medir esta variable corresponde a la Escala de compromiso hacia las
tareas escolares de Rigo & Donolo (2018), con cuatro articulos, y el pais en donde mas estudios se han realizado
fue Chile, con cinco articulos. Es posible que la preferencia hacia el instrumento de Rigo y Donolo se encuentre
en el hecho de que esta disefiado basicamente para estudiantes de primaria ente 9 y 12 afios, mientras que el

resto de los instrumentos estan dirigidos a estudiantes de nivel secundario, con edades entre 11 y 17 afos.

Los hallazgos evidencian que las dimensiones del compromiso escolar (cognitiva, afectiva y conductual; y en
algunos estudios, la agéntica) tienen un comportamiento diferente para cada variable con la que se establezca
relacidn, por lo que es importante que el instrumento que se utilice para medir el compromiso escolar, incluya
necesariamente estas tres dimensiones. De esta forma se podran plantear estrategias de mejora especificas en

la(s) institucién(es) educativa(s) donde se esta realizando la investigacidn.

Por otro lado, la pandemia del Covid-19 ha afectado la medicién de la variable compromiso escolar, ya que
los principales instrumentos fueron disefiados para su aplicacién en la modalidad presencial, por lo que se
espera en futuras revisiones encontrar publicaciones que tomen en cuenta instrumentos validados para el

contexto virtual.
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Se recomienda aumentar la cantidad de estudios que aborden el tema de compromiso escolar en los paises
de la region, priorizando los instrumentos mas comunes mencionados en la revision, a fin de establecer
semejanzas y diferencias que permitan el desarrollo de estrategias especificas en pro de la calidad educativa,

aprovechando la influencia que ejerce el compromiso escolar sobre otras variables educativas.
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RESUMEN
La formacién inicial docente desde la mirada del aprendizaje de habilidades o competencias, establece desde

TeachingWorks una serie de practicas generativas a adquirir mediante el proceso de implementacién de las mismas. Una de
ellas es obtener, interpretar y dar respuesta a los patrones de pensamiento de los estudiantes, para que los aprendizajes en
el aula sean efectivos. En el aprendizaje de la escritura, los patrones de pensamiento de los estudiantes muchas veces se
constituyen como barreras para adquirir aprendizajes donde se logre que los estudiantes de aula de ensefianza media se
transformen en escritores expertos, que pasen de decir el conocimiento a transformarlo a través de la escritura, o de
entender que la escritura es un mecanismo social de agencia que otorga agencia en el mundo. Al identificar los patrones de
pensamiento que tienen los mismos profesores en formacién que abordaran estos aprendizajes de aula, se determina que
estos son muy complejos, que si bien una instruccién de un curso que deconstruya los patrones sobre escritura que los
licenciados traen de su formacién a un programa de consecucion de estudios, al parecer logra variarlos y hacer que generen
propuestas pedagdgicas que respondan a un modelo de escritura como proceso itinerante que conforme escritores expertos
para el aula, hay ciertas contradicciones que permanecen, lo que establece que una instrucciéon en el area al menos

complejiza los patrones de pensamiento para sus propuestas didacticas en su rol de profesores en rol de inicio formativo.
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ABSTRACT

Considering that teacher education programs develop skills, and generate learning outcomes, the TeachingWorks suggests
that there are a series of high-leverage practices that are developed while student teachers are going through their initial
preparation. These, at the same time, are implemented in their teaching practice. One of these practices is to elicit, interpret,
and respond to students’ thinking patterns to allow effective learning outcomes in the classroom. In the learning process of
writing skills, students’ thinking patterns are plenty of times, learning barriers to allow that high school students become
expert writers. That is to grant that they can move from declaring the knowledge to transforming it through writing, or
understanding that writing is a social mechanism that gives people agency in the world. By identifying the thinking patterns
that these student teachers’ have, who will then approach them in the classroom, it is determined that these patterns are
overly complex. Even when an instruction from a class deconstructs patterns related to writing that graduate students bring
from their programs to a consecutive program, it seems that it is possible to modify these patterns and allow that
pedagogical answers are generated. These will respond to a writing model understood as a nonlinear process that results
in the generation of experts writers for the classrooms. There are indeed certain contradictions that will remain suggests
that instruction in the area at least makes thinking patterns more complex to provide didactic pedagogic responses in their

initial teaching role.

Key words: writing, teaching skills, thinking patterns, high-levarage practice.

INTRODUCCION

En la formacién de profesionales competentes, el prdcticum (Schén, 1992) es un aspecto a considerar como eje
fundamental del aprendizaje. Asi, l1a vivencia experiencial con foco en resolver problemas que emulan realidad,
compartiendo los procesos con otros que pueden ser pares y/o profesores de las areas especificas formativas,
asegura que mejore la forma de adquisicién de herramientas profesionales. Esta premisa es la que toma el
trabajo desarrollado porla Universidad de Michigan, Estados Unidos, bajo la iniciativa TeachingWorks?, quienes
han sistematizado un repertorio de diecinueve high-leverage practices esenciales dentro de la labor de ensefiar
para la formacidn inicial docente. Dentro de este conjunto de practicas que han determinado que son realizadas
por los profesores, algunas de ellas estan directamente relacionadas con los patrones de pensamiento que los
estudiantes involucran en sus procesos de aprendizaje y con las habilidades que los docentes aportan para
suscitar, escuchar, interpretar y conducir tales pensamientos. Una prevencién para tener en cuenta, y que ha
sido formulada por quienes desarrollaron originalmente el modelo, es que se puede esperar una transformacion
o evolucion de las practicas generativas y su repertorio conforme avance la investigacion acerca de ellas (Ball
& Forzani, 2010). Esto justifica el valor de la presente investigacion, dado que aporta evidencia sobre cémo
podrian afectar los propios patrones de pensamiento de los profesores que se forman a través de un modelo
centrado en la practica, cuando enfrentan procesos de aprendizaje para ensefiar los procesos de escritura, dado

que en torno a esta habilidad proliferan variadas ideas poco informadas o de sentido comun, incluso “mitos”,

2[nvestigaciones, teoria, material disponible de la iniciativa se encuentran en la pagina: https://www.teachingworks.org/
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que se establecen como patrones de pensamiento que conforman barreras de acceso al aprendizaje (Veas et al,,

2020), como que por ejemplo “escribir es un talento innato” (Avila & Navarro, 2016).

En el proceso de ensefianza de la escritura en el contexto escolar, es necesario que los profesores
identifiquen las ideas de sentido comun de los estudiantes de aula para anticiparlas y trabajar formativamente
con ellas. Esta habilidad docente comprenderia la practica generativa 4 declarada por TeachingWorks (2020),
dado que existen patrones comunes en la forma en que los estudiantes piensan y desarrollan comprensiones y
habilidades en relacién con temas y problemas particulares, que al anticiparse o identificarlos, permiten ser
trabajados de manera mas efectiva y eficiente en la medida que planifican e implementan la instruccién y se
evalia el aprendizaje de los estudiantes. El supuesto de la presente investigacion es que las ideas poco
informadas sobre escritura son también recurrentes entre los estudiantes de pedagogia, por lo que resulta
esencial levantar evidencia empirica sobre cudles son los patrones de pensamiento de los propios profesores
en formacion en el area de lenguaje respecto de la escritura y si estos intervienen en la generacion de propuestas
didacticas para enseifiar la escritura. Conocer y caracterizar estas ideas permitira desarrollar una formacién
docente disciplinar anclada en un adecuado dominio del conocimiento del contenido y del conocimiento

pedagogico del contenido (Shulman, 2005).

De este modo, el presente articulo busca, identificar y clasificar patrones de pensamiento de los profesores
en formacion del area de Lengua y Literatura de un programa de prosecucion de estudios de duracién de un
afio, ante el proceso de escritura en ensefianza media. Para llevarla a cabo, nos situamos en el curso de Didactica
del Lenguaje I dictado el afio 2020 durante el primer semestre del Programa de Formacién Pedagdgica de la
Pontificia Universidad Catélica de Chile. Con foco en esta idea, optamos por hacer un analisis de casos multiples
que quisiese cumplir con los objetivos de investigacion:

1. Identificar los patrones de pensamiento que los y las profesores en formacién tienen sobre la escritura.
2. Describir si estas ideas se modifican tras recibir instruccién explicita.

3. Indagar en cémo estos patrones influyen en sus propuestas didacticas.

En el curso Didactica del lenguaje 1, se aborda en cuatro semanas una unidad de “didactica de la escritura”
que abarca 32 horas de clases y 8 de trabajo auténomo. Durante esta unidad del curso, se estudian las bases
tedricas de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura y propuestas didacticas que buscan deconstruir
perspectivas tradicional-normativas de la escritura. Estas ideas corresponden a los sentidos comunes
instalados de la escritura, que la conciben como un producto y que suponen que existe un tipo de escritura
correcta, inclusive, como un mero mecanismo de transcripcién del pensamiento. Estas ideas desinformadas son
muy recurrentes en el publico general, e incluso los estudiantes de pedagogia las han adquirido o reforzado
durante el curso de sus licenciaturas de origen. El curso Didactica del Lenguaje, busca intencionar un cambio de
perspectiva, desde una mirada tradicional normativa, a entender la escritura como un proceso (Flower & Hayes,
1980), que se da en contextos especificos (por lo que no existe un Unico tipo de escritura correcta) y que esta

en constante desarrollo, lo que le da un caracter situado y epistémico. Sin embargo, estas ideas informadas por
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diversas teorias (Villaléon & Mateos, 2009), son dificiles de adquirir. La funcién de deconstruir ideas previas
sobre escritura es que los estudiantes incorporen a sus practicas docentes un planteamiento didactico de la
escritura como proceso y en torno a problemas retdricos, para que asi sus futuros estudiantes escolares logren

ir transformandose en escritores/as expertos.

Para dar curso a la investigacion, se establecieron tres fuentes diferentes de informacidon. La primera fuente
fueron los resultados de un cuestionario de concepciones de la escritura, que identifica las concepciones
reproductivas, es decir tradicionales, o epistémicas, es decir, situadas de la escritura (Villalén & Mateos, 2009),
aplicado en formato pre-post a los estudiantes participantes del curso de Didactica del Lenguaje. La segunda
fuente de informacion fueron las planificaciones didacticas de actividades de escritura que realizaron dos veces
durante el curso. La tercera y ultima fuente, fueron entrevistas semiestructuradas que se aplicaron a los
participantes una vez terminado el curso. A partir de toda esta informacién se construyeron cinco casos para
reportar los patrones de pensamiento en torno a la escritura, su cambio en el tiempo, y 1a medida en que estos

interactdan con las propuestas didacticas.

Los datos analizados muestran que los patrones de pensamiento de los y las estudiantes de pedagogia media
en lenguaje que participaron del estudio son complejos. En general, asumen en un nivel declarativo posturas
mas epistémicas, aunque es posible ver, en casi todos los casos, que permanecen algunas ideas implicitas que

guian decisiones o posturas pedagodgicas mas estructurales o tradicionales.

Los resultados de este trabajo permiten describir el tipo de ideas sobre la escritura, a veces contradictorias,
que conviven en los estudiantes y que permiten ir formando un nticleo conceptual para ensefiar esta habilidad
de maneras mas informadas. Asimismo, un hallazgo no anticipado del estudio es que una instruccién adecuada
parece modificar las concepciones iniciales de los profesores en formacidn, lo que eventualmente favoreceria
el levantamiento de patrones de pensamiento de estudiantes al momento de ensefiar escritura en las aulas de

enseflanza media.

MARCO TEORICO
Modelo formativo de profesores

La iniciativa TeachingWorks, ha buscado desde el afio 2004, y con mayor foco en la practica alrededor del afio
2010, determinar un repertorio de “practicas generativas” que permiten orientar la formacién de profesores
cimentadas en el conocimiento de estas practicas pedagdgicas. Las pedagogias de la practica (Ball & Forzani,
2009) estan dirigidas a formar a los profesores principiantes en la comprensién y puesta en acto de estas
practicas generativas. Para estas pedagogias, la practica docente, la labor de ensefiar o the work of teaching se

encuentra en el ndcleo de la preparacion profesional de profesores.

Dos ideas relevantes dentro de esta perspectiva que pone su atencién en la practica son: en primer lugar,

que el trabajo que los profesores realizan dentro y fuera de la sala de clases no es natural, sino deliberado.
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Escuchar las ideas de los estudiantes e interpretarlas, por ejemplo, precisa de un nivel de atencién mayor al de
una conversacion cualquiera (por lo demas, poseer conocimientos acerca de una disciplina determinada no
habilita necesariamente el acto pedagdgico). Y, en segundo lugar, que el trabajo de los profesores es intrincado
o, mejor dicho, complejo y detallado. Los movimientos de los profesores en las salas de clase son diversos,
simultaneos, incluso divergentes, y requieren de permanente coordinacién (Ball & Forzani, 2009). En estas dos
ideas descansa parte del renovado interés por observar, detallar y descomponer la labor de ensefiar en sus
tareas esenciales. Identificar estas practicas es fundamental para el disefio e implementacién de un programa
de formacién profesional de profesores (Ball & Forzani, 2011). Ahora bien, la descomposicion detallada de la
labor de ensefiar no debe reducirse a la obtencién de una coleccién de pequefias acciones pedagdgicas
desconectadas entre si (Grossman & McDonald, 2008). La practica se descompone para hacer visibles sus partes

esenciales y facilitar a los profesores principiantes el aprendizaje y puesta en acto de ellas.

Una de las practicas generativas fundamentales del proceso de aprendizaje de la formacion inicial docente,
es la de obtener e interpretar el pensamiento de los estudiantes, para dar respuesta a sus patrones de
pensamiento. Esta practica generativa, segiin TeachingWorks (2020), permite que el profesorado al
diagnosticar y anticipar los patrones de pensamiento, puedan disefiar e implementar procesos de adquisicion
de aprendizajes mas efectivos en las aulas. Desde este modelo de formacioén inicial docente, Lampert (2010) y
Ball & Forzani (2010) insisten en que la formacion inicial de profesores debe ayudar a los principiantes a poner
en acto lalabor de ensefiar y no solo escuchar, hablar y discutir acerca de ella. Por dicho motivo, la mejor manera
de aproximarse a la adquisiciéon de la habilidad de detectar, interpretar y dar respuesta a un patréon de
pensamiento, es a través de practicar este proceso. Este énfasis formativo, permite entonces que en el proceso
de adquisicién de aprendizajes de las formas de ensefiar escritura en el aula, se puedan evidenciar patrones de
pensamiento de los mismos profesores, dado que de la misma manera en que la identificacién de los patrones
de pensamiento es necesaria para promover nuevos aprendizajes, los docentes en formacién se ven enfrentados
aredescribir sus propios procesos de pensamiento y sus ideas previas sobre aquello que deben ensefiar, cuando

se exponen a procesos practicos de adquisicién de habilidades docentes en torno a la escritura.

Esto es particularmente importante en areas disciplinares con avances recientes, como es el caso de la
escritura. Aunque escribimos hace varios siglos, el estudio académico de la escritura y su didactica es
relativamente reciente (Bazerman, 2008), por lo que las conceptualizaciones de la escritura han cambiado
enormemente en unos pocos afios, transitando desde concepciones mas tradicionales hacia otras mas
epistémicas. Desde este punto de vista, es fundamental que quienes ensefian la escritura desafien y modifiquen
sus propias ideas para ser capaces de ensefiar la escritura en sus estudiantes desde perspectivas informadas. El
siguiente apartado introduce un resumen de estas perspectivas en tensioén y operacionaliza los constructos que

se utilizan en esta investigacion.
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Paradigmas y concepciones de la escritura

El interés cientifico por las formas de aprendizaje de la escritura, han proliferado durante el siglo XX desde
diversos modelos tedricos e investigaciones empiricas que han intentado dar respuesta (Nystrand, 2005).
Flower & Hayes (1980) fueron pioneros en delimitar un modelo de procesos recursivos e iterativos que se dan
en el proceso de escritura, introduciendo con ello formas de comprenderla donde la produccion de borradores,
o la relevancia del contexto situacional y del contenido en su formulacién, ademas de factores motivacionales
que estan dados tras de su formulacion; se establecieron como elementos clave para entenderla, estudiarla y
ensefarla, motivando incluso la perspectiva de estrategias cognitivas y metacognitivas (Bereiter & Scardamalia,
1992) que se operacionalizaron en su proceso. Esta perspectiva, motivo modelos didacticos contemporaneos
de la escritura, como el de Didactext (2003) estableciendo su naturaleza procesual, cognitiva y socio-cognitiva,
que se opone a una mirada de la escritura como talento, o herramienta de transcripcién del pensamiento o de
informacién (Villaléon & Mateos, 2009). Esta mirada normativa anterior, establecia la escritura como un
producto, mientras que las tradiciones antes mencionadas ponen énfasis en lo procesual, donde los estudiantes
de aula al adquirir las herramientas que supone el desarrollo de la habilidad de escritura, pasan de ser escritores
novatos a escritores expertos; desde el decir, a transformar el conocimiento a través de los procesos de escritura
(Bereiter & Scardamalia, 1992). Junto con esto, dado que es una actividad que se enmarca en un mecanismo de
comunicacion social instalado culturalmente, se debe aportar que ademas de concebir la escritura como un
proceso que permite transformar el conocimiento en los escritores expertos, existe un rol social que va mas alla
del individuo, lo que da origen a una mirada integral de las practicas, las identidades y las ideologias. Esta
conceptualizacién es un aporte de Street (1984) como uno de los principales pioneros, pues su modelo se
contrapone a la mirada de una actividad auténoma e individual. Este modelo se interpreta bajo el concepto de
practica social introducido por autores como Barton & Hamilton (2004), que, en términos pedagogicos, permite
establecer la relevancia de comprender que la escritura como préactica social. Esta brevisima sintesis, entonces,
no pretende profundizar en el complejo desarrollo de las concepciones cientificas en torno al fendmeno escrito,
pero si permite nombrar tres grandes paradigmas en juego cuando se trata la conceptualizacion de la escritura,
cada uno con implicancias para su estudio y ensefianza: una visiéon de producto, como mera tecnologia de
transcripcidn; una de proceso, ya sea cognitivo o sociocognitivo, que pone el acento en las estrategias de los
individuos para la produccidn textual, y una tercera de practica, que se centra en la vision de la escritura como
una practica social. Esta aproximacion tedrica constituye la primera operacionalizacion tedrica utilizada en este

estudio.

La segunda operacionalizacién teérica a utilizar surge desde la conceptualizacién de las concepciones de la
escritura epistémica y/o reproductiva que plantean Villalon & Mateos (2009) que poseen los usuarios de la
misma. La primera, se establece como una concepcion de proceso situado al servicio del aprendizaje, mientras
que la reproductiva entiende la escritura como una forma de reproduccién del conocimiento centrada en el

contenido. Esta definicién tedrica se basa en las nociones de Bereiter & Scardamalia (1992) de decir y

G2



Badillo, A, Peralta, G., & Avila, N. (2022). Compromiso escolar en el contexto latinoamericano: una revisién del tema. Revista Convergencia Educativa, (12),

diciembre, 21-37. https://doi.org/10.29035 /rce.12.21

transformar el conocimiento a través de la escritura. La aproximacion a estas definiciones de conceptualizacion
de las concepciones de la escritura, surgen del estudio de Mateos & Villalon (2009), en el que desarrollaron un
cuestionario de dos escalas de concepciones sobre la escritura, buscando obtener estas ultimas a través de
situaciones hipotéticas que pudiesen develar las creencias que subyacen sobre el proceso de escribir. Las
concepciones pueden desplegarse respecto de tres facetas: usos y funciones (para qué se escribe), planificacion

y textualizacion (en qué consiste el proceso de escribir) y revisiéon y modificaciones (en qué consiste revisar).

Por ultimo, una tercera operacionalizacidn conceptual a utilizar en este estudio, se baso en los paradigmas
de la ensefianza de la escritura propuestos por Medina et al. (2007). En este estudio se establece que existen
cuatro: tradicional-normativo, estructuralista, comunicativo y critico. El primer paradigma (tradicional-
normativo) establece que la escritura como objeto de ensefianza es un producto a pulir; el segundo
(estructuralista) establece que el propdsito de su aprendizaje es la produccion de una serie de tipos de textos a
ensefar y luego repetir segin sus estructuras y formas; el tercero (comunicativo) concibe la escritura como un
proceso recursivo, procesual y con foco en el desarrollo de géneros discursivos auténticos para el contexto de
los estudiantes; y el cuarto (critico), entiende que la escritura tiene foco en otorgar herramientas de

participacién social, dando agencia a los estudiantes en el mundo.

Marco metodologico

Se realiz6 un proyecto de investigacion en el marco del curso “Didactica del Lenguaje I”, el primer semestre del
afio 2020, en el formato de un estudio de casos multiples. Los participantes fueron estudiantes del Programa de
Formacion Pedagégica UC del area de Lenguaje, quienes voluntariamente decidieron participar del estudio y
realizar sus trabajos de planificacién en procesos de ensefanza de la escritura (el curso también abordaba

lectura y oralidad).

Muestreo y resguardos éticos

El proyecto cuenta con aprobacién del Comité de Etica de la Universidad en que se llevé a cabo, por lo que se
resguardé la privacidad y la no coercién en la participacién mediante diferentes mecanismos tales como:
invitacidn a participar a los participantes, realizada por parte de un ayudante de investigacion, quien ademas
lider6 los procesos de firma de consentimientos, organizacion de material para enmascararlos mediante
codigos y realizacion de entrevistas. De este modo, las investigadoras, quienes eran profesoras de los
participantes, se marginaron del proceso de vinculo directo con los participantes, para velar por la no coercién
en el proceso. Para resguardar la informacion de los participantes desde los criterios éticos de participacion, se
codificaron las respuestas en los instrumentos, utilizando cédigos en los tres instrumentos de recogida de datos
de los participantes, enmascarando asi a los participantes y atribuyéndoles la cualidad de “caso” por cada una
de las fuentes de recoleccion que existia sobre ellos. Los consentimientos especificaban que cualquiera de los
participantes podia desistir de participar en cualquier momento, considerando que el proceso de entrevistas se

realiz6 posterior al curso.
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La muestra inicial del estudio se compuso de ocho profesores y profesoras en formaciéon que
voluntariamente aceptaron participar de un estudio sobre formacion de profesores en el area de escritura. El
presente articulo, reporta datos de los cinco participantes que completaron el set de datos completo desde las

tres fuentes de informacién, dado que tres de los participantes no completaron todas las fuentes de informacion.

Como caracterizaciéon general del grupo, en general ellos manifiestan que escriben con propdsitos
académicos gran parte de su vida diaria, ademas de utilizar la escritura para usos cotidianos como
conversaciones por redes sociales (Whatsapp, Instagram, otros). Todos manifiestan tener una autopercepcion

de ser escritores exitosos en sus planteamientos de géneros discursivos tanto cotidianos como académicos.

Fuentes de informacion, instrumentos y procedimientos de analisis

Los datos analizados provienen de tres fuentes diferentes de informacién. En primer lugar, se aplico el
cuestionario de concepciones sobre la escritura de Villalén & Mateos (2009), que indaga en dos escalas
concepciones “reproductivas” y “epistémicas” de la escritura. Este instrumento fue aplicado en un formato pre-
post: antes del inicio de la unidad de escritura del curso y después de dicha unidad, con la finalidad de identificar

los patrones de pensamiento sobre la escritura.

En segundo lugar, se analiz6 la planificacién didactica de una clase y de una secuencia didactica, ambas
realizadas como actividad formativa en el curso. Sobre la base de los indicadores del instrumento de Villalén &
Mateos (2009) y los referentes del curso de Didactica del Lenguaje I, se disefié una lista de cotejo que
posibilitase observar la propuesta didactica de docentes en formacion en torno a la ensefianza de la escritura.
Estos referentes incluyen el modelo de escritores maduros o expertos (Bereiter & Scardamalia, 1992), que
transformen su conocimiento, concibiendo la escritura como un proceso recursivo en el momento de revisién
de la misma (Flower & Hayes, 1980) y con dominio de conocimientos relevantes que se guarden en la memoria
del escritor (Grupo Didactext, 2003), que permitan un acercamiento a la tarea de escribir el género con
facilidades en cuanto a su proceso cognitivo. La lista de cotejo se constituia de seis indicadores, los que se
sometieron a un juicio experto para validez de contenido. El juicio experto fue realizado por una experta en el
area de escritura, quien evalu6 el constructo teérico detrds de los indicadores, teste6 su uso con una

planificacién escogida al azar y sugiri6 el uso de una escala de apreciacién en lugar de una lista de cotejo.

El instrumento que surgié de esta propuesta tedrica, posterior al juicio experto fue:
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Tabla 1

Escala de valoracion para revisar planificaciones diddcticas.

Indicadores Deficiente Adecuado  Sobresaliente

1. Lapropuesta de la tarea de escritura considera explicitamente un
problema retérico que incluye: propésito, audiencia, género
discursivo

2. Enla propuesta didactica existe un momento de descomposicion del
género discursivo a través de modelamiento o de actividad
intencionada que invite a esta accién, con presencia explicita de
elementos retéricos del género a descomponer.

3. Latarea de escritura considera un momento de planificaciéon de
tema, ideas, género discursivo, audiencia y su propésito.

4. Se proponen diversos momentos de revision y edicién de la
escritura.

5. Los instrumentos de evaluacién que acompaifian el proceso de
revision, previo a su uso son ensefiados y acordados, ademas de
contemplar aspectos tanto formales como del problema retérico:
ideas, proposito, audiencia y/o caracteristicas del género
discursivo.

6. En la propuesta se intenciona el aprendizaje de contenidos de la
disciplina que responden a las necesidades retéricas de la tarea que
se escribe.

Fuente: elaboracidén propia.

En tercer lugar, se realizaron entrevistas semiestructuradas en profundidad de un promedio de 45 minutos
de duracién a cada participante, una vez finalizado el curso. El protocolo fue elaborado por dos de las
investigadoras y revisado por una par investigadora experta, antes de su aplicacién. Se capacit6 en una sesiéon
a un asistente de investigacion, cercano en edad y etapa de la carrera a los participantes, con la finalidad de
evitar que los participantes se sintiesen intimidados por la presencia de sus profesoras y evitar la deseabilidad
social en sus respuestas. El protocolo incluye preguntas y una descripcion de los objetivos de las preguntas,
junto con algunas preguntas de profundizacién (Patton, 2015). Las entrevistas fueron transcritas en su totalidad
en ortografia estdndar y luego, codificadas para identificar cinco grandes temas (visién de la escritura, puesta
en practica, contenidos asociados, proceso de escritura y vision sobre el ensayo). Se analizaron los patrones de

pensamiento presentes en cada una de estas categorias utilizando analisis de discurso (Gee, 2011).
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Tabla 2

Definiciones operacionales de codificacion de entrevistas.

Categoria Definicién

Visién de la escritura Categoria general que busca identificar patrones de
pensamiento respecto de sus definiciones de la escritura

(ej. proceso o producto, talento o aprendizaje, etc.).

Puesta en practica Categoria que indaga los patrones de pensamiento
respecto de como se ensefia o como se aprende la

escritura.

Contenidos asociados ~ Contenidos que el o la participante asocia con la
ensefianza en el aula escolar de la escritura. Se incluyen
géneros o tipologias, contenidos discursivos, tematicas o
cualquier contenido de la asignatura de lengua y

literatura.

Proceso de escritura Descripciones de los propios procesos de escritura

Fuente: elaboracién propia.

Una vez segmentada la entrevista en las cinco grandes temadticas, se describieron los patrones de
pensamiento emergente a partir del andlisis de discurso, que entiende los datos de entrevistas como eventos
en los que se reconstruyen significados situados mediante los cuales se sustenta una interpretacién (claim) o
hipétesis (Gee, 2011). Este analisis se realizé de manera individual para cada uno de los y las participantes y
fue auditado de manera cruzada por al menos una de las investigadoras en cada caso. A partir de estos perfiles

individuales se identificaron patrones de pensamiento para cada una de las cinco categorias indagadas.

Finalmente, a partir de toda esta informacion se construyeron los cinco casos para reportar los patrones de
pensamiento en torno a la escritura, su cambio en el tiempo, y la medida en que estos interactian con las

propuestas didacticas.

RESULTADOS Y DISCUSIONES

El cuestionario media concepciones reproductivas y epistémicas con una escala en torno a afirmaciones: a
mayor puntaje, mayor acuerdo con cada tipo de concepciones. La visién reproductiva de la escritura consiste
en ideas donde la escritura es un producto que se elabora desde el “decir el conocimiento”, es decir, volcar las
ideas en escritura. En esta visidn, los aspectos de revision suelen ser de ortografia y/o aspectos formales. En
cambio, la mirada epistémica considera que escribir es un ejercicio de transformar el conocimiento, donde
muchas veces en el proceso volvemos sobre nuestros objetivos personales iniciales de la escritura, cambiamos

las ideas, revisamos lo escrito en torno a la audiencia, a los aspectos estructurales, a las ideas que planteo, etc.
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Dado dicho contexto, lo esperado es que, con lo visto en el curso, el promedio de acuerdo con afirmaciones
reproductivas bajase y que este mismo nimero para la escala epistémica subiera en el cuestionario,

entendiendo que este cuestionario se utiliza como una referencia y no una medicién psicométrica.

Tabla 3

Resultados cuestionario.

Previo a la unidad de escritura Terminado el curso
Casos
Reproductiva Epistémica Reproductiva Epistémica

Caso 1 3,87 4,93 3,53 5
Caso 2 2,87 4,71 1,93 4,86
Caso 3 1,87 5,36 1,27 5,43
Caso 4 2,67 3,00 2,67 4,79
Caso 5 2,87 4,86 2,13 4,50

2,83 4,57 2,31 4,92

Respecto de los objetivos 1 y 2 sobre identificar los patrones de pensamiento que los profesores en
formacion tienen sobre la escritura y describir si estas ideas se modifican tras recibir instruccién explicita, los
resultados nos muestran que en general las medias de concepciones reproductivas de la escritura baja en casi
todos los participantes, lo que resulta ser un buen antecedente, dado que esto sefiala que el curso parece tener
impacto positivo en la deconstruccion del patrén de pensamiento de una visién tradicional y reproductiva de la
escritura. En el caso de la epistémica los indices suben en casi todos los participantes, lo que también es un buen
indicio, dado que el curso esta disefiado para que los profesores en formacién transformen su perspectiva a
pensar en la escritura como un proceso complejo, de transformar el conocimiento y estos resultados sugieren
que la tendencia es que esto si ocurra. Por el tamafio muestral y el alcance de este estudio, no se realizan
comparaciones estadisticas de medias, pero si tenemos un indice del cambio en cada uno de los estudios de

caso.

Respecto de las planificaciones didacticas revisadas con la pauta que buscaba levantar la presencia de una
mirada epistémica, los seis indicadores valoraban la planificacién como: no observado (0 puntos), deficiente (1
punto), adecuado (2 puntos) y sobresaliente (3 puntos). Cabe sefialar que en estos cinco casos hubo dos
propuestas didacticas: una primera aproximacién terminada, la unidad de didactica de la escritura, que
solicitaba solo el planteamiento de una clase. Finalizando el curso, la propuesta didactica se constituia de una
secuencia didactica de escritura de tres a cuatro clases. Para organizar los datos analizados por caso en la

primera y segunda propuesta didactica, se presenta la siguiente tabla de obtencidn de resultados:
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Tabla 4

Resultados revisién planificaciones.

Caso1 Caso 2 Caso 3 Caso 4 Caso 5

P1 P2 P1 P2 P1 P2 P1 P2 P1 P2

Indicador 1 1 1 0 2 1 1 3 3 2 3
Indicador 2 | 2 1 | 1 2 | 1 2 | 2 2 | 3 2
Indicador 3 | 2 1 | 1 2 | 1 2 | 3 2 | 3 3
Indicador 4 | 1 1 | 1 3 | 1 1 | 1 1 | 3 2
Indicador 5 | 1 1 | 2 2 | 2 1 | 1 2 | 2 2
Indicador 6 | 2 2 | 2 2 | 1 2 | 2 2 | 2 3

Respecto al tercer objetivo de la investigacion, los casos 2 y 4 suben en la segunda propuesta didactica en
términos generales. Para el caso 3, si bien nada marca “sobresaliente” en ninguna de las dos propuestas hechas,
mejora a nivel general en la segunda. Para el caso 5, en ambas propuestas que presenta, se observan
desempefios sobresalientes y adecuados. El caso 1 llama particularmente la atencién, dado que baja en su
segunda propuesta didactica. Por otra parte, se observa que uno de los indicadores mas descendidos a nivel
general en las propuestas didacticas observadas en las planificaciones de los casos es el relacionado con
entender que el proceso de escritura debe ser recursivo (indicador 4), tanto en la primera como en la segunda
propuesta didactica de escritura. El unico participante que logra un desempefio que sube de “deficiente” a
“sobresaliente” en este aspecto entre la primera y la segunda planificacidn es el caso 2. Un logro que nos parece
ademas a destacar, dado que sube considerablemente en un indicador que el resto de los casos sigue
manteniendo adecuado en su segunda planificacién. Este resultado resulta crucial para proyectar qué ocurre
en este Ambito, que es uno de los fundamentales para lograr la adquisicién de aprendizajes por parte de los

estudiantes de ensefianza media en torno a escribir y entender los procesos de escritura como itinerantes.

Dado el analisis general anterior de los desempefios en las planificaciones, centraremos la atenciéon en el
caso 2, puesto que establece una mejora general en sus propuestas, ademas de que nos resulta relevante que en
el indicador 4 es el Unico que tiene mejoras. Relacionando este dato con las respuestas en su cuestionario, se
observa una fuerte baja en la escala reproductiva, aunque no el primero en tenerla, y también una interesante
alza de las concepciones epistémicas. Esto ademads se cruza con la visién predominantemente epistémica que
este caso declara en su entrevista, al presentar una fuerte orientacién a referir a la escritura como proceso.
Declara desde un inicio de la entrevista: “Sé, por ejemplo, que la escritura puede verse desde distintas
perspectivas y una de las perspectivas quizds que mas me gusta verla es la escritura como un proceso”
(fragmento entrevista caso 2). De esta forma, el concepto de “proceso” lo aplica tanto a un proceso escrito

particular como al desarrollo a lo largo de la vida; esta idea se opone a la de escritura como reproduccién e
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identifica un concepto situado, al suponer complejidades de diferentes contextos. Al profundizar mas en el
analisis en torno a las planificaciones didacticas del caso 2, se observa que en su primera planificacion obtuvo
valor deficiente en torno a descomponer el género discursivo segiin problema retérico, plantear un proceso
constante de revisiéon de la escritura cuando se produce y en relaciéon a que la tarea de planificacién de la
escritura respondiese también a un problema retérico. No obtiene ningin valor como sobresaliente y a su vez,
presenta como no observado el indicador en relacién a que la tarea de escritura se situase en un problema
retérico a resolver. El Unico aspecto adecuado, es el que se relacionaba con el ambito de presentacién de
contenido de la disciplina en torno al género discursivo. En su segunda planificacién, sube de deficiente a
adecuado en todas las dimensiones que habia presentado con este logro, ademas de obtener sobresaliente en
el indicador que se relaciona con una propuesta de tarea de escritura que tuviese una intencionalidad recursiva
en el momento de revisiéon de la misma. Esto se tensiona con lo evidenciado en la entrevista, dado que, si bien
en ella refiere fragmentos de decisiones que toma en su practica, que dan cuenta de un fuerte compromiso con
la ensefianza del proceso, ain se asoman algunos atisbos de normativismo al tender a ejemplificar con la

correccion de errores:

“una medida que tomé fue ensefiarles que la reescritura no es algo malo, que la reescritura es bueno
porque nos ayuda, por ejemplo, a mirar desde otra éptica nuestra escritura, a poder identificar

nuestros errores, si es que hay errores, por ejemplo, gramaticales...” (fragmento entrevista caso 2).

Se podria interpretar que en el caso 2, la influencia del cambio del patréon de pensamiento, logroé variar la
forma de plantear didacticamente el proceso de escritura. Esto se refuerza con elementos de la entrevista
realizada al final del curso, donde este participante menciona: “gracias a (el curso de) didactica pude aprender
distintas perspectivas sobre la escritura, pero claro, quizas no la habia sistematizado tanto” (fragmento

entrevista caso 2).

Otro de los casos interesantes es lo que ocurre con el caso 5. Este participante, luego de pasar por la unidad
de “didActica de la escritura” y de contestar por segunda vez el cuestionario de concepciones, se observa que
baja levemente su visidn reproductiva de la escritura al mismo tiempo que su puntaje en la escala epistémica
baja también. Esto parece muy curioso, ya que significaria que sus acuerdos con concepciones epistémicas
bajaron luego de la unidad de “didactica de escritura” en vez de subir, y esto plantea muchas interrogantes. Esto
se condice con lo levantado a través del proceso de andlisis de su entrevista, dado que en ella va construyendo
a lo largo de su texto una serie de concepciones que oscilan entre la existencia de patrones de pensamiento
previos normativistas o de producto y la adquisicién de posturas mas informadas tedricamente cercana a los
aprendizajes explicitados en los cursos de didactica y practica que forman parte de su experiencia de formacion
inicial docente. A pesar de esto, en su planteamiento didactico de planificaciones tiene logro “sobresaliente” en
los indicadores que se relacionan con descomponer el género, proponer una actividad de planificacién de
escritura que responda a un problema retérico, proponer una revisiéon constante en el proceso de escritura. Y,

por otro lado, obtuvo “adecuado” en los demas indicadores, por ende, no tiene ningtin indicador “deficiente” o
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“no observado”. Lo curioso de este caso es que si bien su planteamiento didactico mejora y tiene un desempeiio
que supera a los demas casos en gran parte de sus propuestas, en su entrevista se refuerza lo que se evidencia
en el cuestionario de percepciones, dado que se identificaron nuevamente algunas ideas bastante reproductivas
e incluso normativas sobre la escritura. Se observa aqui que el discurso que usa el participante 5 a nivel
declarativo es erratico en sus concepciones sobre la escritura, por ejemplo, cuando plantea: “mejorar tu

escritura vendria siendo dar a entender lo que uno quiere”, pero luego menciona,

“...como que después ya basicamente se trata como de explayarse no mas. Y depende po, o sea, si siento
que tiene que quedar muy muy bien el ensayo y estoy muy como comprometido con eso, le dedicaria

mas tiempo como a la parte como de postproduccidn...” (fragmento entrevista caso 5).

Estarespuesta da cuenta de que si bien su visidn de la escritura, a nivel discursivo, es mas bien reproductiva,
normativa y tradicional, su propuesta didactica al momento de planificar es epistémica; por ejemplo, en su
planteamiento didactico considera un problema retérico para dar la tarea de escritura, intenciona el proceso de
revisién de la escritura constantemente, indicando asf que es un proceso recursivo, que permite volver sobre
los objetivos de escritura de los estudiantes para cambiarlos, analizarlos, etc. Es interesante cdmo se puede ver
que este participante es consistente en expresar tanto en el cuestionario como en la entrevista una mirada
reproductiva, pero sorpresivamente moviliza de forma implicita una propuesta didactica mas epistémica. Esto
se reafirma al analizar su entrevista en que establece que la ensefianza de la escritura se vincula en gran medida

ala correccion del producto.

CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Uno de los hallazgos mas relevantes guarda relacién con que se logra determinar que los patrones de
pensamiento de los y las estudiantes de pedagogia media en lenguaje que participaron del estudio son
complejos y no faciles de sistematizar para buscar una tinica solucién como respuesta, lo que se condice con las

respuestas pedagogicas contextualizadas que propone el modelo de TeachingWorks.

En un nivel declarativo los participantes proponen posturas mas epistémicas dado que sube el indice en la
encuesta y esto se vincula ademads con sus entrevistas, aun asi es posible ver, en casi todos los casos, que
permanecen algunas ideas implicitas que guian decisiones o posturas pedagdgicas mas estructurales o
tradicionales. Esto comprenderia un hallazgo no anticipado del estudio, de que una instruccién adecuada parece
modificar las concepciones iniciales de los profesores en formacién, como al parecer ocurre en el participante
2 y también podria inferirse en los resultados de los puntajes de los estudiantes 1, 3 y 4. Lo anterior reafirma la
perspectiva de que la influencia de lo aprendido en la unidad “didactica de la escritura” en el curso Didactica de
la Lengua 1, tendié a cambiar o, al menos, complejizar sus patrones de pensamiento sobre la escritura. Esto
sugiere que un buen diseflo didactico puede orientar actividades para que los estudiantes transformen o

enriquezcan sus concepciones. Esta idea se reafirma en un fragmento de la entrevista al participante 2, en la
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que sefiala: “(después del curso) me quedo principalmente con esa idea de que (la escritura) es un proceso que

siempre va mejorandose y que siempre se puede revisar” (fragmento entrevista caso 2).

Los resultados de este trabajo permiten describir el tipo de ideas sobre la escritura, a veces contradictorias,
que conviven en los estudiantes, como en el participante 5, y que permiten ir formando un nicleo conceptual
para ensefiar esta habilidad de maneras mas informadas, como este mismo participante refleja en su

planificaciéon didactica.

Estos datos revisten un enorme potencial de aplicacion en el desarrollo de cursos de didactica en el area de
lenguaje, que se basan en modelos formativos que se desarrollan con énfasis en la practica, dado que los
patrones de pensamiento de estudiantes de pedagogia pueden establecer una determinacion en la adquisicion
de las herramientas para su futura implementacién en el quehacer docente. Asi, dentro de las proyecciones de
este estudio se sugiere realizar una investigacién a una muestra mas amplia que permita observar la tendencia
en el proceso formativo, con foco en establecer mejora a los cursos y vincularse con un modelo formativo
centrado en la practica, en este caso especifico de la universidad donde se desarroll6 el estudio. En este sentido,
generar evidencia empirica sobre como los patrones de pensamiento de profesores en formacién determinan
el como abordaran los de sus estudiantes en la sala de clases, resulta relevante para mejorar los procesos de
formacion inicial docente en ambitos de adquisicion de herramientas pedagogicas para areas del conocimiento

como la escritura.

Por otro lado, observar la implementacién de clases de estas propuestas didacticas, asi como la realizaciéon
de seguimiento a los casos observados, podria también otorgar insumos para revisar el impacto formativo de

un programa con estas caracteristicas.

El aporte de este estudio ademdas radica en que contribuye con material especifico y teéricamente
respaldado para revisar planificaciones didacticas que desarrollen profesores en formacién sobre la escritura,

lo que puede contribuir a una mejora en cémo se orientan estos procesos formativos.
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RESUMEN

La lectura es utilizada frecuentemente durante las clases de ciencias como una actividad de decodificacién y de resolucién
de preguntas literales, dejando de lado la posibilidad de aprender mediante ella y la interpretacion de los textos de
divulgacién cientifica. A lo anterior, se suman las dificultades que los estudiantes presentan para leer diferentes modos
semidticos utilizados por el lenguaje cientifico, lo que conlleva a no comprender la intencién global del contenido estudiado
y se convierte en un obstaculo para la construccion de sus propias representaciones. Por lo cual, en este articulo se pretende
reflexionar cémo el fortalecimiento del proceso de lectura y de interpretaciéon de textos multimodales incide en el
aprendizaje de las ciencias. Para ello, se hace una revision de la literatura para identificar diferentes investigaciones que se
han realizado apoyando la idea planteada en el presente escrito. En este sentido, dicha revisién permitié corroborar la
importancia del uso de la lectura e interpretaciéon de los modos semidticos como herramientas que potencializan el
aprendizaje de las ciencias, asi mismo la necesidad que en el aula de ciencias el docente instruya a sus estudiantes sobre el

proceso de lectura, puesto que las ciencias tienen un patrén lingtiistico y tematico particular. 3

Palabras clave: aprendizaje, educacion en ciencias, interpretacion, lectura, lenguaje, texto multimodal.

3 Este articulo es derivado de la investigacion doctoral sobre “Incidencia de una propuesta de ensefianza basada en la
lectura de textos multimodales en la interpretacién del contenido Ecosistemas” que se lleva a cabo en el Doctorado
Interinstitucional en educacién (DIE) sede Universidad del Valle, Colombia. Dirigido por el PhD Henry Giovany Cabrera
Castillo.

1Universidad del Valle, Santiago de Cali, Colombia.
http://orcid.org/0000-0002-6317-9680 | lucy.ortiz@correounivalle.edu.co @
* 39


http://orcid.org/0000-0002-6317-9680

Ortiz, L. M. (2022). Aprender ciencias desde la lectura e interpretacion de textos multimodales. Revista Convergencia Educativa, (12), diciembre, 38-49.

https://doi.org/10.29035/rce.12.38

ABSTRACT

Reading is frequently used during science classes as an activity of decoding and solving literal questions, leaving aside the
possibility of learning through it and the interpretation of popular science texts. In addition to the above, there are
difficulties that students have in reading different semiotic modes used by scientific language, which leads to not
understanding the global intention of the content studied and becomes an obstacle to the construction of their own
representations. Therefore, this article aims to reflect on how the strengthening of the process of reading and interpretation
of multimodal texts affects the learning of science. To this end, a review of the literature is made to identify different research
that has been conducted in support of the idea put forward in this paper. In this sense, this review allowed corroborating
the importance of the use of reading and interpretation of semiotic modes as tools that enhance science learning, as well as
the need for teachers to instruct their students on the reading process in the science classroom, since the sciences have a

particular linguistic and thematic pattern.

Key words: Interpretation, language, learning, multimodal text, reading, science education.

INTRODUCCION

En las ultimas décadas diversos estudios han mostrado que la actividad en el aula de ciencias esta focalizada en
el modelo de ensefianza de caracter tradicional descuidando otras perspectivas de ensefianza alternativas
(Mullis & Jenkins, 1988). Una de lasdificultades mas comunes de este modelo es que no se desarrolla la
capacidad de comunicacidn de los estudiantes, lo que afecta habilidades como la escritura y verbalizacién de
sus conocimientos cientificos; la lectura de diversos tipos de textos; poder buscar, seleccionar y comprender la

informacién; asi como, la toma de decisiones informadas a nivel personal, local, nacional y global.

Con relacién al lenguaje, al considerar las diversas investigaciones realizadas en el campo de la educacién
en ciencias, se ha reconocido la estrecha relacién entre este y el aprendizaje de las ciencias (Lemke, 1990;
Holliday et al., 1994). Lo anterior, se debe a que el lenguaje esta presente durante toda la formacién y les permite
a los estudiantes construir significados y formas de significar dentro de un contexto sociocultural. Por lo que,
algunos educadores de ciencias han evidenciado la necesidad de desarrollar las habilidades lingiiisticas de
oralidad, lectura y escritura en los estudiantes, para que estos alcancen una comprension de los contenidos

cientificos. Particularmente para el presente escrito la relacién de la lectura y la educacién en ciencias.

Asi pues, la lectura les permite a los estudiantes construir, apoyar, organizar y expandir sus conocimientos
en las interacciones con sus conocimientos previos, los textos, el docente y sus compafieros (Da Silva, 2002, p.
72). Sin embargo, es una actividad que se hace desde los marcos intuitivos de los docentes y los estudiantes
terminan interactuando con textos sin bases y utilizandolos como depdsito de significados y definiciones, sin
hacer un proceso dialégico con el texto leido. Es decir, sin hacer inferencias de la informacién presentada,
identificar la intencién comunicativa del autor, relacionar su conocimiento previo, sin la capacidad de hacer
esquemas conceptuales y lograr comunicar la comprensién obtenida de lo leido (Goodman, 1982, cit. en

Marquez & Prat, 2005).
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Ahora bien, el lenguaje cientifico utiliza frecuentemente modos semiéticos* para comunicar sus teorfas y
conocimiento, los cuales también estan presentes en los textos utilizados en el aula, por lo tanto, al aprender a leer
estos textos e interpretarsu informacion los estudiantes pueden apropiarse del lenguaje cientifico y a su vez
aprender ciencias leyendo, lo que implica que ellos utilicen la informacion de los textos de diferentes formas
(por ejemplo, para resolver problemas) y no solo para producir la informacién (Kintsch, 1994). Habria que decir
también, que no solo deben aprender a leer los textos suministrados en clase, si no también toda la informacién
depositada en Internet, por lo tanto, los estudiantes deben aprender a filtrar la informacién importante,
analizarla, evaluarla e incorporarla con su conocimiento y con las construcciones que realiza con su comunidad
académica, ya que “en los escenarios de la comunicacién interpersonal y social, adquieren los contenidos del
aprendizaje escolar, acceden al conocimiento cultural del mundo y comparten significados con otros seres

humanos” (Lomas, 2016, p. 4).

Finalmente, el propoésito de este articulo es reflexionar como el fortalecimiento del proceso lector y de
. 7.5 . . . P . . . <
interpretacion” de textos multimodales incide en el aprendizaje de las ciencias y preguntarse por ;Cudl es la
importancia de la lectura e interpretacion de textos multimodales para el aprendizaje de las ciencias? Por lo cual,
en la primera parte se encuentra un espacio dedicado a reflexionar sobre la importancia de la lectura en la
educacion en ciencias y las dificultades mas frecuentes que se encuentran en el aula. En el segundo apartado se
reflexiona sobre la importancia de la lectura e interpretacion de los diferentes modos semidticos de los textos
multimodales que permite la comprension global de la informacién presente en ellos y de esta manera aprender

ciencias.

La importancia de la lectura en la educacién en ciencias

Inicialmente, para comprender la relacién entre el aprendizaje de las ciencias y la escritura es importante
considerar a esta como un “proceso de interpretacién o comprensiénque se presenta a los sentidos en la forma
de palabras u otras sefales razonables” (Adler, 2010, p. 32). Ademas, la lectura se debe apoyar en la semidtica
social, que se interesa por cdmo los sujetos construyen y utilizan los signos en los procesos de comunicacién
dentro de comunidadesconcretas considerando sus caracteristicas especificas (Lemke, 1997). Por lo tanto, es
necesario que los jévenes puedan hacer una lectura critica de su realidad que conlleve a adoptar posturas
sociales y culturas responsables. Asi pues, aprender a leer les permitird interpretar los contextos sociales,
reflexionar sobre sus realidades y experiencias y articularlas con los conocimientos que estan adquiriendo

(Ramirez & Pérez, 2015).

4 Los modos semidticos son considerados como “sistemas organizados de recursos semidticos, disponibles
socioculturalmente, para la creacion de significados y que permiten satisfacer las necesidades representacionales y
comunicativas de los creadores de signos” (Flores, 2021, p. 608).

5 La interpretacion es comprendida como una habilidad cognitiva base del aprendizaje y les posibilita a los estudiantes

manejar de manera conveniente el conocimiento presentado en diferentes tipos de textos (Jorba et al., 2000).
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Ademas, la lectura acerca a los estudiantes a las actividades comtinmente realizadas por los cientificos y
posiblemente contribuira a disminuir la visiéon de una ciencia inalcanzable que desmotiva a los estudiantes para
aprenderla (de Andrade & Martins, 2006). También, ayuda al desarrollo de habilidades en los estudiantes que
les permitan realizar inferencias, establecer relaciones entre conceptos previos y los leidos, y construir nuevos
conocimientos escolares, puesto que, estudios desde el campo de la neurociencia afirman que la lectura
promueve cambios significativos en el cerebro y en el procesamiento cognitivo, visual y auditivo de los

estudiantes (Maluf, 2020).

Por tultimo, la lectura resulta un proceso fundamental para aprender ciencias porque a través de ella, se
establece una interaccidn entre el lector y el texto, lo que conlleva al lector a activar sus conocimientos previos,
formular hipétesis, plantear objetivos, asi como hacer uso de los principios y reglas aprendidas para exteriorizar
los aspectos co-textuales del texto lo que termina favoreciendo la construccién de conocimiento (de Andrade &
Martins, 2006). No obstante, aprender a leer no resulta sdlo beneficioso para el aprendizaje de las ciencias, sino
para el resto de las tareas académicas, laborales y profesionales.

Pese a la importancia que la lectura recobra en el aprendizaje de las ciencias, los resultados de las
investigaciones citadas en Holliday & Cain (2012) como Holliday (2004), Jetton & Dole (2004), Pressley (2006)
y Reading Study Group [RAND] (2002) han demostrado una serie de problemas que hacen que la lectura en el
aula de ciencias no sea desarrollada o efectiva para el aprendizaje del conocimiento cientifico escolar. El
primero de ellos, esta relacionado con que los estudiantes no poseen habilidades para la comunicacion de ideas,
por lo cual no son capaces de expresar la comprension realizada de textos trabajados en clase, tienen
dificultades para realizar un proceso de lectura comprensiva y materializarlo en un escrito (Izquierdo et al.,

1999).

En segunda instancia, los estudiantes tienen una imagen de la lectura como un proceso mecanico,
desagradable y de biisqueda de significados o respuestas literales a preguntas establecidas por el docente, lo cual
no le permite comprender los contenidos conceptuales desarrollados en ellas y terminan repitiendo
definiciones textuales. Dicha imagen esta relacionada con el trabajo del docente en el aula de ciencias, pues
considera que no es su responsabilidad fomentar la lectura, y que los estudiantes deberian haber adquirido
habilidades en otras asignaturas como lengua castellana (de Andrade & Martins, 2006). Sin embargo, es
necesario que los docentes adquieran “unos principios que enriquezcan su visién discursiva, con el fin de
adquirir herramientas para orientar al estudiante en el laberinto del sentido construido por el enunciador y

propiciar diferentes lecturas e interpretaciones” (Cardenas, 2002, p. 18).

El tercer problema, a que los docentes manifiestan que no la utilizan porque no han sido capacitados para
ello, por lo cual la lectura en el aula queda como una actividad mas, de corte informativo y decodificacion de
palabras (Holliday & Cain, 2012). El cuarto problema, se vincula con el uso de un gran porcentaje de textos

expositivos, que por la forma en que presentan la informacién no suelen ser muy llamativos para los
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estudiantes, sumado a ello, estos textos tienen un alto nivel de dificultad para su comprensién y requieren de

los estudiantes mejores habilidades (Marquez & Prat, 2005).

Igualmente, los docentes consideran que este tipo de textos tienen “el conocimiento legitimo” y confian en
que toda la informacién presentada es “verdadera”,por lo cual le dan el papel de transmisor de conocimiento y
fuente importante para el aprendizaje de los estudiantes, quienes solo deberan buscar en el texto los
significados de los conceptos utilizados en clase (de Andrade & Martins 2006). Por tltimo, el quinto problema
refleja que el proceso de lectura en ciencias se hace desde marcos intuitivos y los docentes, aunque reconocen
la importancia de la lectura para el aprendizaje de los estudiantes, utilizan métodos de prueba y error porque
no fueron formados en aspectos relacionados al uso de la lectura como herramienta de pensamiento y

aprendizaje (Jetton &yDole, 2004).

Las problematicas descritas previamente, también generan dificultades en el aprendizaje de las ciencias,
puesto que los estudiantes terminan siendo enfrentados a textos sin bases de lectura y utilizandolos como
deposito de significados, los cuales deben memorizar, sin hacer un proceso dialégico con el texto leido.
Resultaria importante también, incorporar una variedad de textos puesto que pueden ser llamativos y

contribuir a la formacién de sujetos lectores (Da Silva & Almeida, 1998, Cit. en de Andrade & Martins, 2006).

Por lo anterior, es importante la ensefianza explicita de la lectura de textos, porque al lograr en los
estudiantes la capacidad de leer auténoma y significativamente, ellos pueden evidenciar la intencién
comunicativa del autor y evaluar criticamente la funcién y forma del texto (Holliday et al., 1994). Asi mismo, los
saberes aprendidos pueden ser aplicados a la toma de decisiones sociales y académicas de manera consciente e

informada (de Andrade & Martins, 2006).

Ahora bien, hasta el momento hemos presentado la importancia de la ensefianza explicita de la lectura de
textos dentro del aula de ciencias, pero, es necesario considerar que los estudiantes pueden acceder a la
informacién no solo desde los textos suministrados por el docente, sino a toda la depositada en la Internet, la
cual estd acompanada por recursos audiovisuales y en formato hipertexto, lo que hace necesario no solo instruir
al estudiante en el proceso de lectura sino también en las estrategias de comprensién del lenguaje multimodal,
puesto que deben interpretar las ideas de las diferentes fuentes de comunicacion (verbal y no verbal) (Ortiz,

2017).

Lectura e interpretacion de textos multimodales para aprender Ciencias

Conrelacion a la lectura de textos multimodales, su importancia recae en la relacion entre los diferentes modos
semidticos que utiliza el lenguaje cientifico paracomunicar sus ideas. Como bien lo plantea Lemke (1997), el
lenguaje verbal no es el tnico utilizado para hacer y comunicar las ciencias, esta hace uso de “hibridos
semioéticos” puesto que los conceptos cientificos son simultdneamente verbales, visuales, matematicos y

accionales (Marquez & Prat, 2005).
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Estos modos utilizados por las ciencias se le presentan a los estudiantes mediante textos configurados por
palabras, graficas, formulas matematicas, simbolos, diagramas, este tipo de textos son conocidos como
multimodales. Por lo cual, resulta clave que los estudiantes logren interpretar la informacién que se presenta
en los diferentes modos semio6ticos. Estos al ser interpretados por los estudiantes les permite reestructurar su
punto de vista ademas de comprender conceptos que resultan complejos por su lenguaje, abstraccion y

necesidad de diferentes conocimientos de diversas disciplinas para su estudio (Casas et al. 2005).

Ademas, que los estudiantes tengan la capacidad de interpretar este tipo de textos le permite construir desde
sus conocimientos previos, las interacciones con sus pares y la informacidn leida (Lemke, 2002). Sin embargo, es
necesario establecer unarelacion entre el contenido de lalectura y el conocimiento previo del estudiante, puesto

que esto es un factor que se debe considerar para la eleccion del texto (Kintsch, 1994).

Es necesario recalcar que los cambios en la sociedad, la cultura, la tecnologia han generado que la educacién
busque alternativas para responder a estos, entre los cuales se destaca el desarrollo de habilidades de
comunicacion en el aula de ciencias, por ende, los estudiantes deben aprender a leer y a escribir desde lo que
plantean las nuevas alfabetizaciones multimodales. Las cuales estan muy relacionadas con nuevas capacidades
informaticas que permiten la construccién de textos con diferentes combinaciones graficas que han implicado

otras formas de representacién y comunicacioén del conocimiento (Kress, 2005).

Particularmente, la lectura de textos multimodales resulta potencialmente beneficiosa para el aprendizaje
de las ciencias, puesto que el modo visual contribuye a la ilustraciéon de fenémenos y procesos abstractos o
dificiles de observar cuya descripcién verbal es compleja (Meneses et al., 2018). Igualmente, otra razén para
que los estudiantes aprendan a leer estos textos esta relacionada con poder comprender otros lenguajes como
el matematico que también es usado en la comunicacién del conocimiento cientifico. Asi pues, la interpretacion
de todos los modos semio6ticos les permite a los estudiantes dar un significado global al texto y ello contribuye

a la motivacién para aprender y construir su propio conocimiento.

Aunque se evidencia la importancia de la lectura de textos multimodales para el aprendizaje de las ciencias,

la literatura reporta diferentes dificultades en los estudiantes, entre las mas comunes se encuentran:

- Enlas aulas de ciencias se invierte poco tiempo para la ensefianza de la lectura de textos multimodales,
lo que conlleva a que los estudiantes no logren comprenderlos puesto que no pueden decodificar y

extraer el significado de gréficas, tablas, redes, formulas y ecuaciones utilizadas (Jewitt & Oyama, 2001).

- Los textos cientificos cuando desarrollan conceptos abstractos acuden a modos semiéticos, pero, a los
estudiantes se les dificulta comprenderlos puesto que, no logran vincular la descripcién que
proporcionan las ilustraciones, fotografias, tablas, imagenes con el texto verbal (ian, 2016; Jian & Ko,

2017; Hannus & Hy6nd, 1999; Moore & Scevak, 1997, Cit. en Jian, 2020).

- Por otra parte, la mayoria de los textos con los que trabajan los estudiantes o a los que acceden por

internet estan acompafiados de diversos modos como graficos, que resultan inoperantes,
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independientes de la informacién verbal, desaprovechando su significado y el enriquecimiento que les

dan al texto (Williamson & Resnick, 2003).

- También, cabe mencionar que los estudiantes estan acostumbrados a una ruta de lectura lineal del texto
verbal, lo que les dificulta leer textos multimodales, puesto que en estos la lectura no tiene una sola ruta
necesariamente. Por otro lado, algunos textos multimodales ubican al final del mismo las
representaciones graficas, lo cual genera que los estudiantes lleguen cansados a esta tltima parte y no
terminan teniéndola en cuenta. Lo ideal seria que exista una extension equilibrada de los dos textos,

tanto verbal como multimodal.

- Enrelacién a la idea anterior, se evidencia que estos modos atafien al tema general del texto, pero no
hace un complemento o ampliacién de la informacién que se desarrolla. De esta manera, se minimiza el
potencial que el texto multimodal implica para el aprendizaje de las ciencias, siendo tratado como un
punto mas a desarrollar y no como un subsidio para la comprension del contenido (Junior & de Lima,

2013).

En funcién de lo planteado, resulta importante que los estudiantes aprendan a interpretar textos
multimodales pues es el nuevo sentido que tiene la lectura en esta época y adicionalmente, el uso de diversos
modos semiéticos proporciona beneficios para la comprension de contenidos cientificos. Para ello, se requiere
de las formas de lectura relacionadas con la capacidad de asignar significados a las ilustraciones para
complementar la lectura; la adecuada incorporaciéon de audios y videos que convierten un texto lineal en
audiovisual y el uso de iconos visuales que mejoran la representacion (Ortiz, 2017). Asi pues, los estudiantes
deben tener la capacidad de reflexionar sobre los significados de los modos utilizados en el aula de ciencias, y
detallar la representaciéon o modelo de un concepto abstracto, ademas de realizar esquemas de la informacién
verbal sobre conceptos concretos, lograr esto permite representar la construccidon de sus modelos mentales que

seran almacenados en lamemoria a largo plazo(Ainsworth & Burcham, 2007).

CONCLUSIONES

Para concluir, es importante reconocer la importancia del lenguaje para el aprendizaje de las ciencias, como se
evidencian en los resultados de diferentes investigaciones que afirman que los estudiantes aprenden de y sobre
la ciencia hablando, leyendo y escribiendo. Pero es necesario, que aprendan a leer, escribir y hablar de ciencias
en compafifa y direccionados por un sujeto (docente ciencias) profesional quien posee estas competencias,
debido a que modela, critica, guia y apoya al estudiante en la apropiacién del lenguaje cientifico (Holliday &

Martin,1993; Candela & Espinosa, 2016).

Por lo anterior, la ensefianza explicita de la lectura en el aula se convierte en un requisito al momento que el
docente decide incluirla como unaactividad de aprendizaje porque como asegura Da Silva (2002): “todo maestro

por adoptar un libro o incluso por producir o seleccionar sus textos, necesariamente se convierte en
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corresponsable de ensefar y dirigir la lectura” (p. 33). Por lo tanto, el docente de ciencias tiene la

responsabilidad en la formacioén lingiiistica de sus estudiantes (Marquez & Prat, 2005).

El uso de textos multimodales, conlleva a resignificar el proceso de lectura de los estudiantes puesto que
leerlos implican nuevas habilidades cognitivas como decodificacién e interpretacién de diferentes modos
semioticos y su vinculacidn con diferentes conceptos, asi como extraer de los modos las caracteristicas claves
para comprender un contenido cientifico (Holliday & Cain, 2012); estas nuevas habilidades se requieren porque
la comprension de textos multimodales es mas compleja que la de textos convencionales (Betancur & Moreno,
2014). Por lo cual, es importante que los estudiantes aprendan a leer textos verbales y multimodales para lograr

una mayor comprension de las ciencias y sus diversas formas de representacion.

Finalmente, resulta importante que se realicen investigaciones que evidencien la relaciéon entre el
aprendizaje de las ciencias y la lectura tanto de textos verbales como multimodales puesto que no solo
contribuyen a las diferentes dificultades descritas, sino que también es una oportunidad que permite la
obtencidn de conocimiento sobre la pertinencia del fortalecimiento de la lectura de textos multimodales como

un instrumento de pensamiento y aprendizaje de las ciencias.
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RESUMEN

Este articulo de enfoque metodoldgico cualitativo de tipo interpretativo, pretende identificar las tendencias con las que se
ha tratado la genética en la escuela secundaria, mediante la realizacién de una revisién bibliografica donde se analizaron 39
articulos; seleccionados de dos fuentes académicas reconocidas (Google Scholar y Scopus), correspondientes al periodo de
tiempo comprendido entre el afio 2013 y el afio 2021. Los resultados obtenidos permitieron determinar que el tratamiento
de la herencia biolégica en la escuela secundaria se han visto influenciado por: la divulgacién realizada por los medios de
comunicacién; la centralizacién en los procesos de ensefianza desde la genética clasica y la molecular (incidiendo en un
determinismo genético); el disefio de recursos tecnoldgicos, experimentales y modelizaciones para facilitar su aprendizaje;
las implicaciones previstas por la riqueza del lenguaje genético; las concepciones que presentan los estudiantes alrededor
de la genética y la vinculacién de las Cuestiones Sociocientificas (CSC) como una alternativa en el proceso educativo
alrededor de ella. Asi mismo, se evidencio la ausencia de elementos epigenéticos como componente alternativo del tema.
Concluyendo, la revision bibliografica, ademas de identificar las tendencias que le dan forma al estudio de la genética en el
contexto escolar permiti6 sefialar lo inusual que es abordaje de conceptualizaciones complementarias, por ejemplo, la
ausencia de reflexiones alrededor de la epigenética, impide explicaciones que indiquen la incidencia de factores ambientales
(nutricidn, estilos de vida y eventos traumaticos) en el genoma de los seres vivos y permitan replantar la validez del

denominado hermetismo genético.

Palabras clave: Educacion, Epigenética, Genética, Herencia bioldgica, Tendencias, Revision bibliografica.
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ABSTRACT

This article with a qualitative methodological approach of an interpretive type, aims to identify the trends with which
genetics has been treated in secondary school, through a bibliographic review where 39 articles were analyzed;
selected from two recognized academic sources (Google Scholar and Scopus) and corresponding to the period of
time between 2013 and 2021. The results obtained allowed us to determine that the treatment of biological
inheritance in high school has been influenced by: the disclosure made by the media; the centralization in the
teaching processes from classical and molecular genetics (inciding on a genetic determinism); the design of
technological, experimental and modeling resources to facilitate their learning; the implications anticipated by the
richness of the genetic language; the conceptions that students present around genetics and the linking of socio-
scientific issues (SSI) as an alternative in the educational process around it. Likewise, the absence of epigenetic
elements as an alternative component of the theme was evidenced. Concluding, the bibliographic review points out
how unusual it is to approach other complementary conceptualizations in the study of genetics in this school context;
the absence of reflections on epigenetics, for example, rules out explanations that involve environmental factors
(nutrition, lifestyles and traumatic events) in the incidence in the genome of living beings and rethinks the validity

of the so-called genetic hermetism.

Key words: Biological inheritance, Education, Epigenetics, Genetics, Literature review, Trends.

INTRODUCCION

Los estudios respecto a la didactica de la genética la han reconocido como uno de los contenidos biol6gicos mas
dificiles de aprender y ensefar en los distintos niveles educativos, por lo general tal aseveracidn se justifica en
la poca asimilacién dada su naturaleza abstracta, la utilizacién incorrecta de los conceptos genéticos y las
dificultades presentes en la resolucién de ejercicios o problemas relacionados con la genética clasica (Ayuso &
Banet, 2002; Caballero, 2008). Sin embargo, la comprensién de la herencia biolégica es fundamental para
comprender las dinamicas de la vida, dado que la ella misma es un pilar estructurante de la biologia,
considerando su incidencia en los componentes celulares, organismos, ecosistémico y evolutivos de los seres

vivos (Mazzarella & Cabrera, 2006).

El estudio de la genética incluye aspectos ligados a las demandas sociales, culturales, éticas, industriales,
econdémicas, médicas y alimenticias del ser humano, es, por tanto, que la escuela secundaria busca que el
estudiante desarrolle las habilidades, conductas y conocimientos necesarios en el estudio de la herencia
bioldgica, que les permita forjar argumentos y explicaciones sobre temas cotidianos donde esta se vea inmersa
(Wood-Robinson et al., 1998). La atencién de esas demandas vincula un campo de conocimiento denominado

epigenética®, desde el cual, se considera que los factores ambientales tienen una influencia en la expresion del

genoma de los seres vivos (Carey & Sarret, 2013).

6 Considerada como el estudio de las sefiales quimicas que se ubican en el material genético (ADN) ocasionando
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Considerar los cambios de expresion de los genes (no mutaciones) producto de factores ambientales (la
dieta, el estrés, el comportamiento, la conducta, el cautiverio entre otros) permite entender que los seres vivos
no son Unicamente producto de un determinismo genético, sino que las interacciones influyen en la expresion
de sus genes y el de su descendencia. Continuando con este argumento, para un individuo ser culto
genéticamente implica que ha recibido las herramientas necesarias para asimilar su existencia biol6gica no solo
desde la composicion genotipica y fenotipica sino desde sus interacciones con el medio ambiente (Ifiguez,
2006); por tanto, comprende que sus habitos, decisiones y experiencias influyen en la expresion alélica de su

propio genotipo y el de sus descendientes (lo que implica la epigenética).

El estudio de la genética en la escuela secundaria ha estado dirigido en distintas direcciones, esto se debe a
la variedad de situaciones que afrontan los docentes y estudiantes al plantear el tema en el aula de clase de
ciencias; uno de los articulos mas relevantes en este aspecto es el realizado por Bugallo Rodriguez en 1995, en
donde reconocen que desde el ingreso de la genética al curriculo escolar, se asumieron una serie de retos
particulares para lograr la formacién en herencia y cdmo estos desafios que se enfrentan en los procesos de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion, han ido generando una serie de experiencias que enriqueceny direccionan
estos procesos. Aun asfi es evidente que en la escuela secundaria el abordaje de la herencia intensifica la idea de
un inamovible genotipo, lo que implica que las explicaciones son reducidas a la transmision de la informacion

que los hijos heredan de sus padres, sin que esta sea perturbada (determinismo genético).

Es asi como la revision bibliografica realizada por Bugallo (1995) documenté la dificultad e importancia en
el estudio de la genética, la influencia de la misma en el curriculo escolar de ciencias y en la investigacion
didAactica, resaltando en cada uno de estos aspectos la necesidad de crear estrategias que apunten a desarrollar
los elementos cruciales para facilitar el proceso educativo en la herencia y que cada vez sean mas los individuos
con la asimilacion cientifica necesaria para comprender las dindmicas del mundo en el que interactdan. Es por
esto que este trabajo ejerce una influencia valiosa en todos aquellos investigadores interesados en conocer las
condiciones en las que se ha desarrollado la educacién genética en la escuela secundaria. Cobra sentido
continuar realizando revisiones bibliograficas, que permitan entender el direccionamiento que esta
presentando la genética en escuela y la presencia o ausencia de la epigenética en la misma. Ademas, reflexionar
sobre las fortalezas y aspectos a mejorar posibilitan la contribucién a la comprensién biolégica, es por tanto que
el propésito de este articulo radica en identificar las tendencias en las que se enmarcan los procesos educativos
de la genética y establecer si existe un posible abordaje de la epigenética en la escuela secundaria, a partir de una

revision bibliogrdfica, comprendida en un periodo de tiempo entre 2013 al 2021.

modificaciones no definitivas, que cambia la forma en que los genes se activan o desactivan, pero sin generar en este

alteraciones permanentes; productos de los factores ambientales (Carey, 2013; Juvenal, 2014).
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Contexto del abordaje de la genética y el ausentismo de la epigenética en la escuela secundaria

La construccion del conocimiento cientifico alrededor de la genética se ha trasladado a la escuela secundaria
con el fin Gnico de permitir la asimilacién de la herencia biolégica en la base educativa; esto se debe a que el
entendimiento de esta rama de la ciencia fundamenta en el estudiante la capacidad de desarrollar conceptos
bioldgicos necesarios para explicar las dindmicas de la vida. Por tanto es indispensable generar en el aula
reflexiones alrededor de la incidencia de la crisis alimentaria; las vacunas, las enfermedades, la obesidad, las
adicciones, las pandemias, el cancer, entre otros componentes ambientales, buscando que el estudiante desde
los elementos cientificos construya argumentos que le permitan tomar decisiones informadas como ciudadanos
del mundo ;Esto puede ser abordado solo desde la genética clasica?; ;Se requiere acaso, de la vinculaciéon de

otros elementos aparte del genético, para entender dichas dindmicas cientificas, sociales y ambientales?

Desde lo considerado en la investigacion doctoral’ que fundamenta este articulo, la respuesta es afirmativa;

las dinamicas de la sociedad exigen que se vinculen elementos epigenéticos en la formacién de las personas
desde los niveles iniciales de la educacion en ciencias. Sin embargo, al buscar dichos elementos en la revision
bibliografica, se denota un ausentismo y desconocimiento en este campo. A pesar de cimentarse desde 1940
con los postulados del genetista - embridlogo Conrad Hal Waddington y varios otros cientificos, no se
encuentran muchas investigaciones educativas que vinculen las cuestiones epigenéticas en la educacién
secundaria. La carencia de la epigenética en la escuela ha generado dificultades para establecer relaciones
estrechas entre lo genotipico, fenotipico y lo ambiental; que trasciendan la linealidad de la expresion del fenoma
de un ser vivo. Asi mismo el abordaje de la herencia biolégica en el aula de ciencias ha estado ligada a

problematicas como sefiala en la Figura 1.

7 Es importante mencionar que este articulo se inscribe como parte de la investigacién doctoral sobre: Incidencias en la
construccion de explicaciones en epigenética, a partir de una propuesta de E-A fundamentada en Cuestiones Sociocientificas

(CSC) en estudiantes de decimo y once.
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Figura 1

Dificultades asociadas a los procesos de E-A de la genética en la escuela secundaria.
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La confusion provocada por el uso de términos genéticos en lenguaje coloquial o cotidiano (Ruiz-Gonzalez
etal., 2017); la falta de claridad en los conceptos basicos el nivel de abstracciéon y memoria indispensables para
realizar relaciones (Figini & De Micheli, 2005), las ideas alternativas que construyen los estudiantes producto
de sus experiencias personales alejadas del conocimiento cientifico (Abril & Muela, 2013); ademas de, la
vinculacién de algoritmos y capacidades analiticas con las que debe contar el estudiante para la realizacién de
ejercicios de segregacién y la comprension de ellos (Kazeni & Onwu, 2013), son dificultades en la ensefianza

aprendizaje de la genética en el aula de clases de secundaria.

Del mismo modo, los docentes manifiestan la actitud desmotivada que presentan los estudiantes hacia la
genética al no comprenderla con facilidad, la exuberante cantidad de ejes tematicos que deben abordar para
“generar las minimas bases de este conocimiento” y el corto tiempo para hacerlo (Porras & Olivan, 2006). Asi
mismo, manifiestan dificultades dadas las pocas practicas experimentales que pueden realizar bien sea por la
ausencia de equipamiento tecnolégico o por el desconocimiento de las mismas (Flores-Camacho et al.,2019);
incluyendo las inexistentes capacitaciones en el sector educativo alrededor de la genética, considerando
también, las inconmensurables responsabilidades que recaen en el docente dentro y fuera de su jornada laboral,

reduciendo asi sus espacios autoformativos (Ruiz-Gonzalez et al., 2017).

Por tanto, la ensefianza en la herencia biolégica se viene sosteniendo en la escuela secundaria desde una
transmision lineal de datos y conocimientos, suprimiendo procesos cognitivos de alto nivel como el
pensamiento creativo, necesario en la toma de decisiones, en la resolucion de problemas contextuales ligados a
la herencia y en la construccion de explicaciones, necesarias para comprender el funcionamiento del mundo

(Tsui &Treagust, 2010).
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METODOLOGIA

A nivel metodolégico se emple6 un estudio cualitativo de tipo interpretativo, como investigaciéon documental
(Pérez, 1998). En este sentido, la revisién bibliografica desde el enfoque cualitativo interpretativo facilité la
representacion de tendencias para el entendimiento de los hechos educativos contemporaneos en la escuela
secundaria alrededor de la genética. Para el desarrollo del estudio se propusieron las siguientes etapas, las

cuales se hacen visibles en la Figura 2 y se describen a continuacién:

Figura 2

Descripcion del Modelo Metodoldgico utilizado en la Revision Bibliogrdfica.

Busqueda de los articulos

Fuentes: Metabuscador académico: Filtrado de informacion

Google Scholar y base de datos
bibliografica SCOPUS, utilizacién de
palabras claves (genetics education,
learning + genetics + teaching;
education genetic + epigenética+
epigenetics+ ambiente+ activacion +
silenciamiento+ mecanismo + high
school y sus respectivas
combinaciones y traducciones al
espaiiol).

Criterios de seleccion: 1) Tipo de
documento (articulo investigativo),
2) Poblacidén a quien va dirigido
(estudiantes basica secundaria), 3)
Periodo de publicacion (2013-
2021), &) publicado en (revista
cientifica o educativa).

Presentacion de tendencias
Se identificaron seis tendencias Analisis de la informacion.

que permiten establecer el Se preseleccionaron 39 articulos

proceso educativos de la para identificar las tendencias en
genética en secundaria. "/ la educacién genética.
Fuente: Elaboracion propia
RESULTADOS Y ANALISIS

Para la presentacion y andlisis de la informacién encontrada inicialmente se expone el corpus documental
conformado por los 39 articulos analizados en la revisidon bibliografica; en donde se evidencian las seis

tendencias encontradas descritas en la Figura 3.
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Figura 3

Presentacion de las tendencias encontradas en la revision bibliogrdfica.
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ensefianza de la genética.

Fuente: Elaboracion Propia.

Los medios de comunicacién y su influencia en los procesos educativos de la genética

Las siete investigaciones que se clasificaron en esta tendencia sugieren que los medios de comunicacién
(impresos, audiovisuales, radiofdnicos o digitales), realizan divulgaciones asociadas a la ciencia especialmente
al campo de la genética presentando levedades en el conocimiento cientifico, esto con el propésito de evadir
tecnicismos, que resulten inapropiados para la comprension de la informacién presentada por parte del piblico

en general (Gallop etal., 2017).

En este sentido es comudn encontrar titulares de noticias (Prego & Puig, 2016), peliculas (Abril & Muela,
2013), portales en linea (Whitley et al., 2020), canciones (Mateu & Moreira, 2014) y video juegos (Quint &
Amaral, 2020), cuyo contenido puede generar en el individuo que lo consume una inadecuada interpretacién
de la genética. Estos estudios resaltan que los estudiantes de educacién basica secundaria son la poblacién mas
afectada a raiz de su cercania con los medios digitales, debido a que a pesar de encontrarse en proceso de
alfabetizacion genética en la escuela y de contar con algunas habilidades en tecnologia; tienden a crear ideas o
representaciones provocadas por los medios, considerando la facilidad con la que consolida la informacién que
estos presentan, y su cercania con el entorno psicosocial. Por otra parte, la instruccién de la genética en el aula
no suele atender estas ideas o planteamientos preconcebidos en los estudiantes ni tampoco identifica sus causas

(Waters et al.,, 2019).

Centralizacidon de los procesos de enseifianza de la genética

En esta tendencia se ubicaron 10 investigaciones que destacan las dificultades presentes en la ensefianza de la
genética, relacionadas con su naturaleza abstracta, el requerimiento de desarrollar en el estudiante habilidades

algoritmicas, su riqueza terminoldgica, su dinamismo explicativo oscilante entre el mundo macro y

@'57
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microscépico, ademas de las dificiles condiciones que presentan los docentes para evidenciar o emular
experiencias que permitan clarificar los conceptos. De lo anterior se deduce, que en respuesta a estas
dificultades se han generado la tendencia a centralizar el conocimiento genético en dos categorias principales,
la genética cldsica también llamada mendeliana o segregacional y la genética molecular (puntualizada en la
morfologia y fisiologia de los dcidos nucleicos), las cuales se evidencian tanto en los libros de textos escolares

como en las instrucciones de los docentes.

En cuanto a la primera categoria, los trabajos de Chavarria et al. (2013); Kazeni, & Onwu (2013);
Kampourakis (2013); Garrido-Navas & Gonzalez-Garcia (2017) y de Souza et al. (2020), destacan que la genética
en la escuela secundaria se ve comprometida con la solucién de problemas relacionados con las leyes
segregacionales o leyes de Mendel, lo cual genera que los estudiantes vinculen sus habilidades algoritmicas o
matematicas para la solucién de problemas, sin embargo el desarrollo y hallazgo de un resultado cuantitativo
no garantiza la comprension del fenémeno genético, es asi como guiar al estudiante para que recree con éxito
las etapas necesarias para hallar la proporcidn porcentual resultante en un ejercicio segregacional, no implica

que él genere las dimensiones de ese valor en la representacidn genotipica y fenotipica del individuo.

La segunda categoria percibe la centralizacién en la ensefianza de la genética desde el componente
molecular, lo cual se visualiza en trabajos como los de Bermudez et al. (2014); Esteban et al. (2017); Kafai &
Walker (2020) y Gonzalez et al. (2021) donde se resalta la incidencia de la morfologia y fisiologia de los acidos
nucleicos, especialmente del ADN, lo cual, aunque resulta valioso para comprender los procesos del mismo y su
evidente relacién con la genética, desdibuja la importancia de conocer otro tipo de moléculas biolégicas
inmersas en los procesos genéticos. Ademas, estas investigaciones demuestran que dichas explicaciones estan
ligadas a una visién antropocéntrica que en algunos casos dificulta en los educandos el reconocimiento de

informacion genética en otro tipo de organismos pluricelulares y ain mas en los unicelulares.

Diseiio y utilizacion de recursos para facilitar los procesos educativos de la genética en el aula

En esta tercera tendencia se encuentran aquellas investigaciones que desarrollaron estrategias para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la genética, a partir del disefio, ejecucién o evaluaciéon de recursos o

materiales, en este sentido se identificaron cuatro categorias tal como se detalla en la Tabla 1.

Tabla 1

Categorias de la tendencia disefio y utilizacién de recursos.

# Nombre de la Categoria Niimero de articulos
1  Utilizacién de recursos tecnolégicos 4
2 Practicas Experimentales 2
3 Propuestas de aula 3
4 Modelizaciones 3
Total de articulos en la tendencia 12
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La primera se denominé La utilizaciéon de recursos tecnolégicos (simuladores, plataformas digitales y
propuestas de cursos STEAM), donde se ubicaron investigaciones como Bokor et al. (2014); Marzin-Janvier
(2015); Mermoud et al. (2017) y Robbins et al. (2021), las cuales pretenden que el estudiante, a partir de estos
recursos TIC (Tecnologia de la Informacioén y la comunicacidn), puedan reconocer e interactuar con la genética
teniendo en cuenta las dificultades que este puede presentar al relacionarse con su naturaleza abstracta y
microscépica. La segunda categoria de esta tendencia se denomina Prdcticas experimentales; aqui se presentan
investigaciones como las de Yang et al. (2017) y Flores-Camacho et al. (2019) en las cuales se menciona c6mo
los estudiantes de educacién secundaria al familiarizarse con ellas han mejorado la comprension de aspectos
puntuales de la genética. Yang menciona que su experiencia permitié que los estudiantes identificaran la
gendmica y a partir de ella reflexionaran sobre los aspectos sociales y culturales como el racismo, teniendo en
cuenta que esta rama de la genética les ha permitido entender cientificamente la importancia que tiene

reconocer y asumir las diferencias fenotipicas en los seres humanos, a partir de las similitudes genotipicas.

Asi mismo, en la tercera categoria Propuestas de aula, se encontraron los estudios de Flores-Camacho et al.
(2017); Nascimento & Campos (2018) y Lopez-Fernandez & Franco-Mariscal (2020), los cuales, a partir de un
interés particular en genética, construyeron una serie de actividades guiadas por el docente con el propdsito de
clarificar las inquietudes iniciales de los estudiantes y, desde ahi, generar el interés y desarrollar los temas
requeridos en el curriculo escolar. Finalmente, en la cuarta categoria Modelizaciones se presentan
investigaciones como las de Sonego & Bartholomei-Santos (2013); Ageitos etal. (2017) y Medeiros etal. (2021),
en las cuales se evidencia el aporte que present6 en los procesos de ensefianza aprendizaje de genética la
construccion de representaciones o modelos con los estudiantes, los cuales lograron reconocer las estructuras
de las moléculas bioldgicas y comprender cémo el ensamblaje de ellas determina la organizacién genotipica y,
de esta manera, influye en las expresiones fenotipicas de los seres vivos. Es asi como estas investigaciones
concluyeron que dedicarse a generar estrategias manuales y artisticas para entender los aspectos morfologicos
de las moléculas biolédgicas, tiene influencia en la construcciéon de representaciones mentales. Este tipo de

recursos estd muy vinculado con la instruccién de la genética molecular.

Concepciones de genética que manejan los estudiantes de secundaria

La cuarta tendencia incluye investigaciones como las de Porras & Olivan (2013); Gonzalez et al. (2017) y Ruiz-
Gonzalez et al. (2017), las cuales dan a conocer las distintas nociones que presentan los estudiantes sobre
algunos conceptos genéticos. En este sentido, estos autores encontraron que los estudiantes perciben la
morfologia de los cromosomas y del ADN humano (helicoidal), como universales. Ademas, solo reconocen la
reproduccién sexual en el ser humano y en algunos vertebrados, pero asociandola especificamente con
encuentros coitales, no desde la unién de gametos femeninos y masculinos que permiten la variabilidad
genética, en este mismo sentido, asocian el parecido fenotipico con una mayor o menor cantidad de informacién

genética transmitida por los progenitores.
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Para finalizar también se encontr6 que los estudiantes asocian los términos: “mutaciones” con
caracteristicas especiales o sobrenaturales que presenta un determinado espécimen, “clonacién” con un
proceso artificial con implicaciones éticas y morales, “evolucién” como producto de tormentas y explosiones
que siempre genera el beneficio del organismo y “ADN” como una molécula asilada cuya manipulacién genera
caos y enfermedades. En este sentido todas estas investigaciones indican la necesidad de indagar, identificar,
profundizar y aportar en la construccion del conocimiento genético en los estudiantes de la basica secundaria
para que puedan afianzar las herramientas que brinda conocer la herencia biolégica y desde ella comprender

las interacciones de la vida.

Implicaciones del lenguaje genético en el aula de ciencias

La quinta tendencia contiene los estudios de Esteban et al. (2017); Esquivel-Martin et al. (2019); Homburger et
al. (2019) y Choden & Kijkuakul (2020), en los que se identifican estrategias para facilitar la ensefianza y
aprendizaje de genética en cuanto a su terminologia; para esto se han centrado en las limitaciones al respecto
que se han identificado en la bibliografia. En este sentido la construccion de glosarios, bitacoras, poemas, rimas,
canciones y esquematizaciones tanto fisicas como digitales representan las actividades mas utilizada en estos
estudios, en los cuales se plasman la esencia del concepto desde la comprension y utilidad cotidiana que le
encuentra el estudiante, esperando asi que asimile e interiorice el lenguaje propio de la genética para explicar

las situaciones que se pueden presentar en su entorno desde la validez del conocimiento cientifico.

Cuestiones Sociocientificas (CSC), asociadas al proceso de ensefianza- aprendizaje de la genética

En esta tendencia, se ubicaron investigaciones como las de Domenech-Casal (2017), Occelli et al. (2018) y Silva
& da Silva (2020), las cuales sefialan a las CSC como una alternativa valiosa en los procesos educativos de la
genética, buscando desvincularla del modelo tradicionalista presente en la enseflanza. Lo anterior, lo
sustentaron desde las caracteristicas que presentan las cuestiones, al relacionar desde las bases cientificas del
estudio de la herencia bioldgica, los aspectos sociales, culturales y morales, adicionando la relevancia de
manejar distintas fuentes de informacién para permitir un andlisis profundo que permita que el estudiante
construya sus propias explicaciones, argumentos y posturas frente al tema. En este sentido estos estudios
crearon situaciones problematicas, estudios de caso o juegos de rol con el objetivo de que el estudiante entienda
el papel de la ciencia en la construccién de sociedad y cultura, asi como su importancia como ciudadano al
dimensionar las causas y efectos de las problematicas locales, nacionales y mundiales que se pueden generar

alrededor de la genética.

Continuando con este argumento, el estudio realizado por Rando & Porro (2016) evidencia los cambios que
se han realizado en las clases de ciencias desde el 2012 en Argentina, a partir de una restructuracién en el
curriculo de ciencias en la educacién secundaria, en donde disefiaron una asignatura denominada Ciencia,
genética y sociedad; cuya metodologia se fundamenta en la aplicacidon de las CSC a partir de tres ejes: 1) la

herencia, identificacién de personas y filiacién; 2) Clonacién y células madre y 3) Biotecnologia y produccién
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agropecuaria, con lo que se busca que el estudiante comprenda que la herencia tiene unas implicaciones en las
dinamicas de los seres vivos, para lo cual el curso debe recoger aspectos socioldgicos, epistemoldgicos,

cientificos y éticos.

Y... ;.Qué sucede con el abordaje de la epigenética en la escuela?

Finalmente, después de la identificaciéon y presentaciéon de las tendencias encontradas en esta revision
bibliografica, es necesario mencionar que no se encontré ninguna investigacion que estableciera el abordaje de
la epigenética en la escuela secundaria. Los estudios encontrados en este aspecto fueron descartados al
encontrarse vinculados exclusivamente al ambito médico o cientifico y la poblacién a quien iba dirigida eran
estudiantes de niveles posgraduales de salud y ciencias bioldgicas. Esta falencia debe reflejar la necesidad de
incorporar este campo disciplinar al aula de clase de secundaria, debido a que su aporte en la dimensién de la
herencia en los seres vivos es indispensable, sobre todo para la comprensién de la evolucidn, la adaptacion y la

biodiversidad.

Abordar la epigenética en el estudio de la herencia permitiria generar reflexiones en torno a ;Cémo se
pueden generar descendencias en organismos que no son la misma especie?; ;Por qué la manifestacién
fenotipicay genotipica de los organismos hibridos, depende del sexo de sus progenitores?; ;Por qué en los seres
humanos se producen sindromes diferentes, al heredar un alelo del mismo cromosoma segun este pertenezca
a alguno de los padres?; ;Puede el cigarrillo, exceso de alcohol o el consumo de sustancias psicoactivas en
hombres y mujeres en edad reproductiva incidir en el genoma de sus hijos y nietos?; ;Podrian los fairmacos
entre ellos las vacunas que la humanidad consume en la actualidad, alterar el genoma en futuras generaciones?;
;Se puede generar alguna diferencia entre las expresiones genémicas de los embriones producto de fecundacién
invito y los que no?; ;Si dos gemelos son sometidos a condiciones ambientales distintas, esto puede alterar su
genoma?; ;Tiene las hambrunas algin efecto en el genoma que las personas que las padecen y en sus futuros

descendientes? (Carey & Sarret, 2013; Juvenal, 2014).

Estas controversias, quedan relegadas en el aula de clase, cuando existe una enseflanza transmisioncita y
centralista de contenidos enciclopédicos en la herencia biolégica, desconociendo que estas son realidades que
afectan a gran parte la poblacién humana y que comprenderlas implican un conocimiento en epigenética. Sin
embargo, a pesar de su evidente disgregacidn, los investigadores de este estudio consideran y proponen que su
abordaje podria considerarse desde las cuestiones socio-cientificas teniendo en cuenta que: recogen
dimensiones que pueden facilitar su inclusiéon y la incidencia en la forma de entender la herencia; proponen
contextos atractivos y complejos para promover propuestas de enseflanza-aprendizaje, implicando
interacciones entre el conocimiento epigenético y la sociedad; desarrollando estrategias para que los

estudiantes puedan manejar la informacion mediatica y cientifica siendo critico ante ella.
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CONCLUSIONES

Esta revision demostr6 que en la escuela secundaria los procesos de ensefianza-aprendizaje de la genética, se
da desde centralismo (mendeliano y molecular) que, si bien son importantes, ciertamente no son suficientes.
Asi mismo, la identificacién de estas tendencias permitié considerar las dificultades y fortalezas que enfrentan
docentes y estudiantes al involucrarse con la educacion en genética, teniendo en cuenta que lo descrito permitié
reconocer no solamente los contratiempos encontrados en el aula de clase y alrededor de ella, sino también las
experiencias y estrategias que les han permitido superarlos en sus contextos particulares. Al respecto de las

tendencias encontradas se puede decir que:

1) Los medios si influyen en las representaciones que crean los estudiantes alrededor de la herencia
biolégica y es valioso que desde la escuela se generen estrategias para clarificar las distorsiones entorno a la
informacion cientifica. 2) Las centralizaciones en la ensefianza de la genética son una estrategia valida para la
delimitacion tematica, pero tiende a generar reduccionismos que impiden visualizar el panorama cientifico. 3)
La utilizacién de materiales didacticos (tecnolégicos, experimentales, propuestas de aula y modelizaciones), son
una estrategia valiosa y oportuna para dinamizar y facilitar la asimilacion en el estudio de la genética, teniendo
en cuenta las dificultades que ella presenta. 4) El reconocimiento de las concepciones que presentan los
estudiantes alrededor de la genética tiende a facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje entorno a la
herencia bioldgica, dado que el docente puede efectuar estrategias que confronten de manera directa la
distorsion en la idea que el educando estid asumiendo. 5) La riqueza terminolégica entorno a la genética ha
conllevado al reduccionismo o simplificacién conceptual. Sin embargo, se evidencia que el aporte en la
construccion de un lenguaje cientifico ayuda en la construccién de explicaciones y argumentos cientificos de los
sucesos cotidianos. 6) Las CSC puede considerarse como una estrategia 6ptima para facilitar el estudio en la
genética y la exploracidon a un campo novedoso como la epigenética en la escuela secundaria, dado que permite
la confrontacién entre distintos tipos de informacioén, realizar analisis de causas-consecuencia, extrapolar los
efectos de lo local a lo mundial y, sobre todo, generar el espacio propicio para que construyan explicaciones,

argumentos y posturas sobre la ciencia y reflexionen sobre sus implicaciones en la sociedad y la cultura.

Asi mismo, el estudio permitié conocer la desvinculacion de la epigenética en el abordaje de la herencia en
la escuela secundaria, lo cual explica que 1) se generen dificultades entorno a una comprension distante al
determinismo genético, 2) la ausencia de las relaciones que presenta el ambiente con las relaciones del genotipo
de los seres vivos sin que esto implique una mutacidn, 3) la imposibilidad relacionar aspectos biol6gicos como
la citologia, considerando que las células de un ser vivo (pluricelular) tienen la misma informacién, pero la
capacidad de silenciar o expresar ciertas sefiales en el ADN (mecanismos epigenéticos) ha generado que se
presente la especializacién de las mismas, 4) entender la evolucién desde la marcacion de sefiales quimicas, que
han permitido la adaptacidn de los seres vivos desde su genoma con el ambiente y que se presentan en las
generaciones posteriores, y 5) reflexionar sobre la relevancia que presenta el cautiverio, la alimentacién, los

cuidados parentales, las adicciones entre otros eventos externos en los especimenes que las padecen y en sus
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descendientes. Por ultimo, se invita a futuros investigadores a continuar realizando revisiones bibliograficas
entorno a la genética y a la epigenética, profundizando en las tendencias encontradas con el objetivo de generar

un panorama cada vez mas claro acerca del proceso educativo en el que esta se esta enmarcando.
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RESUMEN

Este ensayo, se elabora a partir de la busqueda de una perspectiva tedrica, que facilite analizar y comprender la violencia en
comunidades educativas, transitando desde una concepcion centrada en los hechos a una que permita desarrollar una
discusion en cuanto violencia y escuela. Las discusiones que se desarrollan intentan configurar un objeto de estudio para
llevar adelante investigaciones vinculadas con el inicio de estudios de Postgrado en Ciencias Sociales. También se presenta
una descripcidn conceptual de violencia, violencia simbdlica, capitales, campo, habitus y la presentacién de interrogantes

para configurar un objeto de estudio.

Palabras clave: Violencia simbdlica, comunidades educativas, escuela.

ABSTRACT

This essay is based on the search for a theoretical perspective that facilitates the analysis and understanding of violence in
educational communities, moving from a conception focused on the facts to one that allows developing a discussion on
violence and school. The discussions that are developed try to configure an object of study to carry out research linked to
the beginning of Postgraduate studies in Social Sciences. A conceptual description of violence, symbolic violence, capitals,

field, habitus, and the presentation of questions to configure an object of study are also presented.

Key words: Symbolic violence, educational communities, school.
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INTRODUCCION

Este ensayo se elabora a partir de la busqueda de una perspectiva tedrica, que facilite analizar y comprender la
violencia en comunidades educativas, transitando desde una concepcién centrada en los hechos a una que

permita desarrollar una discusién en cuanto violencia y escuela.

En esta aproximacion se tiene presente el contexto social actual (regreso a clases presenciales obligatorias.
Emergencia sanitaria Covid-19) a partir de la lectura del Sociélogo Francés Pierre Bourdieu (1930-2002)
considerando publicaciones referidas al estudio de la violencia simbdlica (Bourdieu, 2014) y estudios sobre el

sistema escolar.

Es en este contexto donde se vinculan familia y escuela; campos relacionales donde ademas de lo
representado por hechos, se podria estar fraguando un tipo de violencia simbdlica, posiblemente vinculado a
desigual distribucion de capitales en la sociedad chilena actual, pero a la vez como reproducciéon y sometimiento
en las comunidades educativas a partir de la activacion de dispositivos de normalizacidn, disciplina en

convivencia escolar y evaluacion docente.

Las discusiones que se desarrollan intentan configurar un objeto de estudio para llevar adelante
investigaciones vinculadas con el inicio de estudios de Postgrado en Ciencias Sociales. También se presenta una
descripcion conceptual de violencia, violencia simbdlica, capitales, campo, habitus y la presentaciéon de

interrogantes para configurar un objeto de estudio.

Violencia escolar y violencia simbélica en comunidades educativas

El retorno obligatorio a clases presenciales en Chile, en el mes de marzo del afio 2022, no se present6 ajeno a
discusiones en torno a hechos vinculados a la violencia. Segun el medio electrénico EI Mostrador (05 de abril,
2022) “un 97,7% de los apoderados considera que es un problema grave o muy grave”, indicando ademas que
el principal actor que se debe involucrar es la familia, con un 71%, y que la gestién escolar para abordar fue
mala o muy mala, con un 52%. Lo anterior da cuenta de hechos de violencia escolar en comunidades educativas
y los actores involucrados (familia y escuela), pero el foco de andlisis da cuenta de los hechos de violencia

escolar.

Los antecedentes sefialados, dan cuenta de la dimensién explicita (directa) de la violencia escolar, sin
mencionar la violencia cultural y estructural segtin Galtung (1989) que tendrian que ser considerados para
comprender en mayor profundidad el fenémeno. Considerando que se podrian estar desatendiendo aquellos
aspectos vinculados a base de la violencia y escuela, en cuanto a reproduccion de relaciones y no reducirlos al
analisis de los hechos de violencia escolar, dejando de lado aquellos elementos del contexto social. Descuidando
por ejemplo aquellos aspectos referidos a la reproducciéon de violencia simbélica en las escuelas, que buscamos

dilucidar y aproximarnos en este ensayo.
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Del trabajo de Galtung (1989), Violencia Cultural, mediante su modelo tridngulo de Galtung, analisis de la
violencia visible, cultural y estructural, coincidimos en que se pueden observar muchas formas de violencia y
estas formas de violencia necesitan ser comprendidas en el sentido que estdn siendo en los agentes o actores

en las comunidades educativas.

La Organizacion Mundial de la Salud ([OMS], 2002), hace referencia al “uso deliberado de la fuerza o el poder
fisico, de hecho o amenazas, contra uno mismo, otra persona o un grupo o comunidad, que cause o tenga la

posibilidad de causar lesiones, muerte, dafio psicoldgicos, trastornos del desarrollo o privaciones”.

La Comision Econdmica para América Latina [CEPAL], identifica tipos de violencia que se dan al interior de
las comunidades educativas en Latinoamérica, con antecedentes también de la realidad de Chile. Entre ellos,
dice relacion con “la violencia simbélica puede llevar a la legitimacién en ciertos casos” que requieren ser

considerados (Trucco & Inostroza, 2017).

La tipologia anteriormente descrita, permite atender en parte a la violencia escolar. Es del todo necesario
considerarlo, pero no pareciera del todo suficiente, dado que deja fuera aquellos referidos la cuestion social y

también aquellas violencias que se activan en funcién de otros dispositivos.

Atendiendo a la busqueda e intento por develar aquellos aspectos de la violencia de caracter invisible,
conceptualizada por Bourdieu & Passeron (2009), como violencia simbélica, acciéon que se ejercen sobre los

individuos con su propia complicidad.

Los mismos autores hacen mencidn al caracter inconsciente de la misma: “La violencia simbdlica es esa
violencia que arranca sumisiones que ni siquiera se perciben como tales apoyandose en unas (expectativas
colectivas), en unas creencias socialmente inculcadas”(Bourdieu, 1999) y en el &mbito educativo, asociado al
rol del profesor, donde claramente tiene un componente de poder segtn las estructuras mentales “un personaje
que ejerce una de las magistraturas mas poderosas de nuestra sociedad, que tiene poder de condenar (usted es
un idiota o nulo) o de consagrar (usted es inteligente) simbdlicamente” (Bourdieu, 2014). Ahora bien, para
continuar con la discusién, requerimos conocer aquellos dispositivos de activacién, considerando que la

violencia simbolica es a la base de reproduccién y sumisiones.

El trabajo realizado por Bourdieu, da cuenta del sistema escolar y es desarrollado en sus publicaciones; asi
mismo, Bourdieu & Passeron (2009), en Los Herederos. Los Estudiantes y la Cultura hacen referencia a la
reproduccién de la desigualdad social en el sistema escolar, con estudios sobre el ingreso de estudiantes a la
educacion superior, en donde expresan: “las posibilidades de acceder a la ensefianza superior se lee en el
resultado de una seleccién que se ejerce a todo lo largo del recorrido educativo con un rigor muy desigual segtin
el origen social de los sujetos” (Bourdieu, 2009). El autor centra la discusién en los aspectos del sistema escolar,

con especial atencién en la reproduccion de clase, 1a familia y también del estado.

Revisemos algunos conceptos que ayudaran en la comprensiéon y faciliten dar cuenta del caracter

reproductivo de la violencia simbdlica.
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Elementos conceptuales para la discusion a partir de Pierre Bourdieu

Para avanzar en el analisis, mediante la lectura del autor podemos hacer referencia a los siguientes conceptos:
Capital econdomico: Pierre Bourdieu logra avanzar desde la concepcioén inicial de Karl Marx (1867) referida
principalmente al capital econémico, relevando también otros tipos de capitales. Este capital se genera en la
familia de origen y se distribuye inequitativamente en los diversos campos de los negocios, comercio, etc. En el
ambito educativo, esta dado por el nivel de ingresos de las familias de los estudiantes, ingresos de los y las
profesoras, ingresos de los asistentes de la educacidn, entre otros. Capital Social: Distingue tres categorias,
capital individual, grupal y comunitario. Capital Cultural: Referido a las certificaciones académicas, en la
subcategoria capital institucionalizado, objetivado e incorporado, en los agentes. Segun el autor “las diferencias
que la relacién con el capital escolar deja inexplicadas, y que se manifiestan principalmente con respecto al
origen social, pueden provenir de diferencias en el modo de adquisicién del capital cultural actualmente
poseido” (Bourdieu, 1998). Capital Simbélico: Es la combinacion de los anteriores, que le permite al agente
acrecentar su posicion en los diversos campos. Se podria ademas profundizar en la categoria de estrategia,
considerando como los agentes interacttian en los diversos campos de andlisis. Campo: El uso de los espacios
por los integrantes de la comunidad educativa, entre ellos podemos distinguir los siguientes: Campo de
profesores y profesoras, campo de los asistentes de la educacién, campo de los estudiantes, campos de los
apoderados, campos de reflexion pedagoégica y control. Estos campos no son estaticos, como se tiende al pensar
en las estructuras. Tienen también componentes dindmicos, donde el mismo sujeto juega en la creacién y
recreacién del campo y su estructura. Este “espacio social es construido de tal modo que los agentes o grupos
son distribuidos en él en funcién de su posicién” (Bourdieu, 2014) entre ellos el de los docentes, estudiantes,
apoderados, etc. En el &mbito educativo, los campos crecen con la incorporaciéon de nuevos agentes y también
pueden reducir su expresion. Por ejemplo, el campo de profesores tiende a crecer frente al aumento de las
matriculas en el establecimiento, de igual forma se afecta el campo de los estudiantes en sus estructura y
complejidad. Habitus: Sin contar con una conceptualizacién terminada por parte del autor, como sefial del
devenir comprensivo de su aporte en las ciencias sociales. Como reproduccién de practicas propias del hacer
de los agentes, consientes e inconscientes al interior del sistema escolar, que tienen su inicio en las mismas
familias de origen, incrementado con las experiencias educacionales. Se vinculan con las formas de sentir,
pensar, y también con los esquemas de percepcién y accién. Es también “el producto de condicionamientos
sociales asociados a una determinada condicidn, hace corresponder un conjunto sistematico de bienes y de
propiedades, unidos entre ellos por su afinidad de estilo” (Bourdieu, 2014). Termina por explicar la violencia

simbdlica, por las multiples formas de ver la realidad y dar cuenta de ella.

En el ambito escolar, se observa una cultura compartida, valores y vision del trabajo y metas, sin tener la
necesidad de mencionarlos. Es decir, es una particular forma de hacer con otros en un espacio de interaccién
social y de sentido cognitivo. [lustrado como sigue: los docentes aplican el Diagnéstico Integral de Aprendizajes

[DIA] (Agencia de Calidad de la Educacién, 2022) y los estudiantes contestan dichos cuestionarios y de la
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evaluacion docente, los docentes contestan portafolio y transcriben experiencias de trabajo colaborativo para

el aprendizaje.

Violencia simbélica como objeto de estudio en ciencias sociales

De los elementos anteriores, vinculados a la violencia simbélica en cuanto a reproduccién y sumisiones en los
establecimientos educacionales. Es en estos campos donde se dan algunas reflexiones profesionales e
interrogantes relacionadas con violencia simbdlica y su posible vinculacidn con la desigual distribucién de

capitales en las comunidades educativas, entre otras.

Lo anterior, con matices podrian reproducirse con algunos de los siguientes ejemplos; la eleccion por parte
del profesor(a) del contenido a estudiar, actos civicos, recreos, efemérides, estudiantes premiados, con buenas

calificaciones, felicitados, puestos como ejemplos al curso.

El docente define cdmo ensefiar y también los procedimientos necesarios de seguir para aprender por parte
de los estudiantes. En este ambito los docentes mantienen su rol y papel frente a sus estudiantes, sin

cuestionamiento alguno por parte de los otros agentes de la comunidad educativa.

Sin embargo, Bourdieu distingue otras dimensiones en las cuales se requiere profundizar: a) Estado y la
violencia simbdlica, b) Violencia simbélica y el campo del lenguaje, ¢) Violencia simbélica y dominacién
econdmica, d) Violencia simbdlica y dominacion masculina. Estas categorias seran desarrolladas en

profundidad en la configuraciéon del objeto de estudio de investigacion, en un segundo reporte.

Siguiendo a Bourdieu, quien menciona en la construccién del objeto de estudio, “la construccidn del objeto;
trabajo que se hace no de una vez por todas al comienzo, sino en todos los minutos de una investigacién”
(Bourdieu, 2014), formula preguntas que guien esta configuracion, entre ellas: ;Cémo reproducimos violencia
simbdlica y de género en las comunidades educativas en cuanto sumisiones? Actividades y roles para nifias. Un
documento que alerta sobre la situacidn, lo encontramos en las Orientaciones para la Primera Jornada Nacional

hacia una Educacién no Sexista (Ministerio de Educaciéon [MINEDUC], 2022).

Sin embargo, necesitamos de un concepto que favorezca el andlisis de la violencia simbélica. Para ello,
siguiendo al mismo Bourdieu, cuando hace referencia a ;Qué es hacer hablar a un autor? en referencia a Michael
Foucault (Bourdieu, 2014). En los términos para hablar del autor y los que “leen para para hacer alguna cosa,
para hacer avanzar el conocimiento” (Bourdieu, 2014). En este sentido, considerando el contexto académico en
el cual se desarrolla este ensayo, reflexionaremos sobre aquellos aspectos vinculados a los dispositivos de
activacion de la violencia simbolica en el contexto escolar, siguiendo el concepto de dispositivo de Michael
Foucault “maquinas para hacer ver y para hacer hablar” (Deleuze, 1990). En tanto violencia y escuela como

reproduccién y sumisiones.

El sentido que le atribuyen los agentes/actores de las comunidades educativas a la violencia, en tanto hecho

de violencia escolar, formas de violencia escolar, contextos o escenarios en los cuales se activa la violencia, las
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relaciones, interpretaciones y significados que se tienen en ese contexto de la violencia, en el contexto de

regreso a clases presenciales obligatorias a partir de marzo del afio 2022.

Dispositivos de activacion de violencia simbdlica mediante Normalizacion, Disciplina y Evaluacién

Los dispositivos seleccionados a partir de las lecturas, se realiza en funcién de activar esas intermitencias “al
practicar papeles de subordinados los estudiantes aprenden la subordinacion” (Tadeo da Silva, 1999) posibles
regularidades y relaciones que se dan en las comunidades educativas. En tanto interconexiones de los agentes
en estructuras y campos, desde una concepcion de violencia y escuela desde la activacién de los siguientes

dispositivos:
a) Politica de convivencia escolar, como dispositivo de Normalizacién y Disciplina

La escuela continda con el proyecto de socializacidn, se aprende a convivir con otros, en un contexto; este
aprendizaje se gestiona mediante estrategias explicitas de formacién y también se considera la activacién desde
la cultura escolar. Una serie de declaraciones explicitas sobre cdmo se resuelven los conflictos y convivencia en

el aula.

La politica de Nacional de Convivencia Escolar [PNC] define instrumentos de gestidon y establece en su
evaluacion modos de convivir, de participar y resolucion dialogada de conflictos. Con lo anterior no sélo trata
de lo permitido y legitimado por la comunidad educativa, valores incorporados, sino también de aquellos
elementos excluidos del reglamento. La violencia simbdlica en la convivencia puede activarse a partir de lo que

se impone y legitima con la participacién de los agentes en sus diversos campos.

Se socializan instrumentos y protocolos para su cumplimiento, pero no para la convivencia de todos. Es para
los estudiantes y apoderados, descuidando la participacion de todos en la cultura escolar, considerando que es
en las relaciones sociales, interaccion social de los agentes donde se juegan diversas estrategias para acceder,

incrementar o mantener dichos capitales.

El estudiante, se enmarca dentro de determinados contextos (reglamentos) de actuacion, para no perder su
matricula y el docente participa de evaluacién docente para no ser excluido de la comunidad educativa. Ambas
sumisiones, obedecen a reproducciones previamente asociadas a instrumentos objetivados; Reglamento de
Convivencia Escolar del Establecimiento (Ministerio de Educacién, 2011) y Reglamento sobre evaluacién
docente Decreto N 192 de 2022 (Ministerio de Educacidn, 2022). Sin embargo, los significados atribuidos a los
hechos de violencias y formas de violencia se activan y configuran de acuerdo a los propios agentes, tanto

interpretaciones como subjetivas vinculadas con el dispositivo.

Es decir, la violencia simbdlica opera legitimada por el habitus de los agentes, en los diversos campos de

analisis al interior de las comunidades educativas.

b) Politica de evaluacién docente como dispositivo de evaluaciéon
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El sistema de evaluacion “Docentemas”, mediante el uso de la obligatoriedad, para profesores, genera
relaciones al desarrollar estrategias de colaboracion para el aprendizaje, tanto para el mejoramiento de las
practicas y el desarrollo profesional docente, en las comunidades educativas y también para avanzar de tramo
y mejorar ingresos econdmicos, de acuerdo la carrera docente chilena. Segtiin Bourdieu (1988), “Consiste en
actuar conforme a intereses mientras se aparenta obedecer la regla”.Mejorando su condicién y “seguridad
material promueve estrategias del agente para acoger la estructura del capital econémico a adquirir’ (Bourdieu,
2003). Lo anterior en una politica de desarrollo profesional docente, mandatada de acuerdo al ordenamiento

juridico chileno, donde intervienen el Estado, Sostenedor y profesor@.

La Ley N°20.501 (2011) de Calidad y Equidad en la Educacién del Ministerio de Educacion, menciona “Cada
vez que un profesional de la educacién resulte evaluado con desempefio insatisfactorio, debera ser sometido al

afio siguiente a una nueva evaluacion, pudiendo el sostenedor exigirle que deje la responsabilidad de curso”.

De los resultados de la politica anterior surgen categorias de profesor experto, profesor competente y
profesor basico, donde invisiblemente se pueden estar elucubrando violencia simbélica al activar en los agentes,
cambios en la distribucién de capitales; profesores con responsabilidad y sin responsabilidad de curso. El
Profesor con evaluacién destacada, adquiere mayor capital econémico, cultural y simbdlico. Es decir, se habla
en los espacios publicos considerando capitales y se autocensuran docentes con bajos resultados. Profundizar
sobre violencia simbélica en el campo del lenguaje es del todo necesario y también en ;Cémo se comprende la
violencia simbolica en cuanto reproduccién en la interacciéon docente, con la activacion del dispositivo de

evaluacion?

CONCLUSIONES

En el ensayo, referido a violencia simbdlica en las comunidades educativas a partir de las lecturas, se puede
concluir en torno a posibles manifestaciones en comunidades educativas de diferentes tipos y formas de

violencia y que estas pueden tener implicancias también en el aprendizaje.

Del analisis, se permite visualizar una concepcién inicial vinculada a los hechos de violencia escolar,
analizados en el sentido de agresiones fisicas, verbales y psicolégicas. No visualizando a la violencia simbélica

en las primeras fuentes consultadas OMS, CEPAL, en las categorias reconocidas de violencia.

Sin embargo, hay un componente en la definicién de la OMS, que podria abrir un espacio para la
incorporacion de la violencia simbélica, en la linea siguiente. Esas sumisiones y reproducciones pueden afectar

el desarrollo de los actores.

Una adecuada conceptualizacién de la violencia simbélica permite a partir la perspectiva violencia y escuela
en educacidn, conocer tipos y formas de expresion en las estructuras y campos a partir de Bourdieu en el

concepto de estructura y agentes.
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Sin embargo, en la tarea de develar la violencia simbdlica, como microparticulas invisibles, podrian
comprenderse en la investigacion, mediante la activacion de dispositivos de intermitencia. Permitiendo
esclarecer aquellas estrategias y significados que tiene para los agentes. En el sentido que toda sumisién y
reproduccién no necesariamente puede ser considerada por los agentes como violencia y corresponde hablar

en plural de las violencias.

La discusion con autores Bourdieu, Foucault, permite avanzar en la configuracidn y reformulaciéon de un

objeto de estudio en el contexto de las Ciencias Sociales, no acabado,

En palabras de Paulo Freire “esto no significa negar los condicionamientos genéticos, culturales, sociales a
los que estamos sometidos. Significa reconocer que somos seres condicionados, pero no determinados” (Freire,
1999). Sin embargo, Freire desarrolla su trabajo en la pedagogia de la autonomia desde la pedagogia y Bourdieu

se posiciona en la educaciéon como campo de estudio.

Una mirada en plural de los sujetos (ideales y empiricos) desde esta perspectiva permite avanzar en
investigaciones donde objeto y sujeto no son en un momento, sino que estan siendo en el momento, con toda su
carga, temporalidad (sincrénica y diacrénica) de tiempo, espacio, historicidad en el contexto cultural,
econémico y politico; por lo tanto, sus resultados y hallazgos daran cuenta a partir de la activacién de
dispositivos, significados y experiencias que tienen los propios actores o agentes en los escenarios y campos

que se relacionen con las violencias en las comunidades educativas, en el reencuentro escolar.

Para finalizar, cabe mencionar que el debate no se puede limitar solo a una concepcién de violenciay escuela,
en cuanto reproduccién y sumisiones; se requiere vincular con miradas emancipadoras del fen6meno mediante

perspectivas de caracter critico - comprensivo.
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RESUMEN

El neoliberalismo se encuentra presente dentro de la sociedad desde principio de los afios 1900, siendo fuertemente
expandido en un principio en paises como Espafia, Inglaterra y por supuesto Estados Unidos, en donde Milton Friedman es
uno de sus principales precursores hacia Latinoamérica. Su mayor desarrollo se ve reflejado en la privatizacion de la
educacion, llevandola hacia un negocio rentable por medio de una administracién de tipo empresarial, viéndose favorecido
por la incipiente globalizaciéon dada en el momento preciso para facilitar su expansiéon durante el afio 1980. Por medio de
este documento se espera conocer como es que el neoliberalismo influyé en la educacidn chilena, asi como, por otro lado, la
forma en la cual el gobierno, durante los ultimos afios, por medio de la Ley de Inclusién (2015) ha instalado una reforma
educativa que no solo espera terminar con la herencia del gobierno militar, sino también con los intentos de mejorar la
educacion dentro de las escuelas chilenas. El presente articulo de revision es de caracter cualitativo, se fundamenta en
algunos tedricos, politicos y econémicos, dentro de los cuales se pueden mencionar autores de caracter nacional e
internacional, como: Bonal, Carrasco, Pulido-Montes, Bellei, Falabella, Lazaro Lorente y por su puesto Friedman, quienes en
todos los casos han realizado aportes sustanciales del tema; también se realiza la revisién y andlisis de documentos oficiales
y leyes que entregan informacién para comprender los factores que han intervenido en la educacién de Chile, como la Ley

20845 de Inclusioén Escolar (2015) e informe de financiamiento compartido (2014).

Palabras clave: neoliberalismo, educacion, privatizacién, inclusion.
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ABSTRACT

Neoliberalism has been present in society since the early 1900's, being strongly expanded at first in countries such as Spain,
England and of course the United States, where Milton Friedman is one of its main precursors in Latin America. Its major
development is reflected in the privatization of education, taking it to a profitable business through a business type
administration, being favored by the incipient globalization given at the right time to facilitate its expansion during the year
1980. An intent is made to understand how neoliberalism influenced Chilean education, as well as on the other hand, the
way in which the government during the last years through the Inclusion Law (2015) has installed an educational reform
that not only hopes to end with the legacy of the military government, but also with the attempts to improve education
within Chilean schools. This review article is qualitative in nature, it is based on some theoretical, political and economic,
proposals of both national and international authors such as: Bonal, Carrasco, Pulido-Montes, Bellei, Falabella, Lazaro
Lorente and of course Friedman, which in all cases have made substantial contributions of the subject, also review and
analysis of official documents and laws that deliver information to be able to understand the factors that have intervened in

education in Chile, such as Law 20845 of School Inclusion (2015) and shared financing report (2014) is performed.

Key words: neoliberalism, education, privatization, inclusion.

INTRODUCCION

En la actualidad, el neoliberalismo no posee una definicion tinica ya que hace referencia a diversas areas, tanto
politicas, econémicas y educativas, entre otras; sin embargo, en el presente trabajo se hara referencia a lo que
este paradigma representa en la educacién, de acuerdo a Pulido-Montes & Lazaro (2021) responde a
“mecanismos que ponen a funcionar a los centros educativos bajo formas pedagdgicas, de gestiéon y de gobierno

similares a las de una empresa” (p.1).

Este modelo se remonta a principios del siglo XX, siendo uno de sus precursores el filé6sofo politico Louis
Rougier quien, en 1938, participa en la primera organizacién neoliberal; posteriormente, en los afios cuarenta,
se desarrolla en Europa la Sociedad Mont Pelerin, en la cual Friedrich Von Hayek es uno de los principales
tedricos, en la que se discuten los principales puntos del neoliberalismo y sus oposiciones dentro de aquella

época, como lo es el minimo rol que deberia tener el Estado dentro de la nacion.

Afios mas tarde, nos encontramos con Milton Friedman, quien es uno de sus principales precursores,
defensor del cheque escolar y la libre eleccion del centro educativo por parte de las familias. Friedman (1955)
nos sefiala que el gobierno debe garantizar que las escuelas cumplan con estdndares minimos, como el

contenido comun en sus programas educativos,

De acuerdo a Colussi (2018) la herramienta econémica desde donde tiene base esta politica para poder
expandir su idea de manera mundial, fueron los grandes organismos crediticios de Bretton Woods: el Fondo
Monetario Internacional y el Banco Mundial, instancias financieras operadas por capitales corporativos de unos

pocos paises centrales, siendo el principal Estados Unidos, desde donde se fijaron las recetas neoliberales que

@-80
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no siempre iban para el beneficio de las mayorias populares, sino para esos pocos capitales transnacionales, asi
como también la tendencia de la privatizacién de la educaciéon fue en muchas ocasiones financiada a través del
Banco Mundial y ayudas internacionales. El impacto del neoliberalismo, especificamente en la educacién
chilena, se refleja por medio de su privatizacién generando el negocio de esta, por medio de la ley de
subvenciones de 1981, de acuerdo a Ramirez (2020) posteriormente su municipalizacion provoca la
descentralizaciéon y delegacion de las funciones que poseia el Ministerio de Educacién respecto al
financiamiento, gestién y vigilancia pedagdégica reduciéndose al control y la evaluacién de programas. Autores
como Ball & Youdell (2007) sefialan que esta privatizacion a su vez cambia la manera en que se preparan los
profesores, la naturaleza del desarrollo profesional y de su acceso, asi como sus contratos y retribuciones,

ademads de sus actividades diarias y la forma en que ellos/as perciben sus vidas laborales.

Ahora, ;cémo es que el neoliberalismo se expandié por Europa y varios paises de América? La respuesta
puede apuntar a que el neoliberalismo va de la mano con la globalizacién; las nuevas tecnologias de la

comunicacién convirtieron al planeta en una aldea global, eliminando distancias, facilitando asi su expansidn.

NEOLIBERALISMO Y LA EDUCACION EN CHILE

Desde los afios 70 a los 90, América Latina se ve fuertemente impactada por politicas neoliberales, esto debido
a grandes cambios en los gobiernos de los paises aqui presentes dando pie a que la influencia norteamericana
se expandiera por la regiéon también en medida gracias a la globalizacién. Chile no queda ajeno a esto,
encubriendo una nueva educaciéon de tipo privada dentro de la educacién publica, prometiendo una mejor

calidad en ella.

Como sefialan Bonal et al. (2007) los procesos educativos estdn sujetos a cambios externos a un sistema que
repercuten en su funcién social y en su funcionamiento institucional, esta idea fundamenta el hecho de que
acciones internacionales como la produccién y circulacién de ideas e investigaciones pueden influir sobre las
politicas educativas nacionales. Tales cambios llegan a la educacién por medio de la globalizacién, ya que como
sefialan Sanchez & Rodriguez (2011) “la globalizacién produce que ciertos hechos, acciones y decisiones

ocurridos en un lugar concreto del globo y que antes sélo repercutian localmente, ahora lo hagan de forma

global” (p.1).

Ademas de transformar el espacio social que posee la educacion, la globalizacién de acuerdo a Rizvi (2017)
ha creado nuevas oportunidades para replantear la educacidn, siendo necesario realizar grandes reformas en
la manera en que se organiza y lidera la educacién, abordando las dificultades de la globalizacion y revelar su

potencial, siendo este a la vez normalizado por el neoliberalismo.

El neoliberalismo en Chile tiene su apogeo en los afios setenta, ocupando un lugar hegemoénico como
doctrina ideolégica por medio de la realizaciéon de una serie de reformas, teniendo como base la ideologia de
Milton Friedman, Arnold Harberger, Federick Von Hayek, entre otros. Dentro de los fundamentos respecto a la

educacion, el neoliberalismo Friedman (1955) menciona “es importante distinguir entre escolarizacién y
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educacion. No toda escolarizacion es educacion ni toda educacién escolarizacion. El tema apropiado de

preocupacion es la educacion. Las actividades del gobierno se limitan principalmente a la escolarizaciéon” (p.1).

En los afios setenta las reformas neoliberales en Chile se llevan a cabo por medio de politicos y economistas
quienes, bajo el apodo de “Chicago Boys”, pasando a ser un sistema regido por el mercado, privatizado y teniendo
como base una educacién en crisis, producto de la dictadura. Dichos economistas persuadieron a quienes
estaban a su alrededor, mostrandose como expertos en todo lo relacionado con pensiones, recursos, salud y
también en educacién. De acuerdo a Rumié (2019) los “Chicago Boys” se caracterizaron por tomar decisiones
basadas en sus propios criterios, sin estar subordinados completamente por el gobierno militar, al contrario, es

el mismo gobierno quien dio a este grupo total libertad de acciéon, pues confiaba en sus credenciales académicas.

Dentro de los cambios realizados en educacién y que responden a la Ley de Subvenciones (1981) se
encuentra la privatizaciéon en la educacion chilena, se incorpora el “voucher” o copago, el cual responde a la
asignacion de recursos econémicos de acuerdo a la cantidad de estudiantes matriculados y la asistencia mensual
de ellos/as al centro educativo, esta asignacion financia a los proveedores de educacion, publicos o privados,
con o sin fines de lucro. Este financiamiento entrega un escenario ideal para que los agentes del sector privado
viesen en la educacion las posibilidades para hacer negocios. Ramirez (2020) sefiala que este sistema pasa a ver
a las personas no como ciudadanos, ciudadanas y estudiantes, sino como consumidores en la educacion,
receptores vacios de conocimiento. Es asi como de acuerdo a Puga (2011) entre 1981 y 1986 se produce una
gran expansién de la educacién particular subvencionada del 15,1 al 30,8% de la matricula, en una primera
etapa recibe un aporte por parte del estado mayor que el entregado en el sistema de municipios o gobiernos
locales, estancandose en 1994 tanto por la disminucién inicial de la subvencién, la autorizaciéon del
financiamiento compartido, como por la posterior promulgacién de leyes que entorpecerian el lucro de estas

instituciones.

Por otro lado, las escuelas cambiaron de administracién, estas, de acuerdo a Ramirez (2020) eran
controladas por el Ministerio de Educacién Nacional, entidad responsable de todo su funcionamiento ademas
de la contratacién y pago de los profesores, realizaba el mantenimiento a las instalaciones y disefio del plan de
estudios. Es en 1981 que se delega parte de la educacion desde el gobierno a los municipios que de acuerdo al
Marco Juridico de las Municipalidades (2018) se totalizan en 345, el mismo afio 1981, el 80% de los estudiantes
se encontraban en dichas instituciones. Esta medida trae consigo que los profesores cambiaran su empleador
fiscal alos sostenedores o gobiernos locales, rigiéndose asi por el c6digo del trabajo, perdiendo beneficios como
funcionarios publicos. De esta manera el gobierno se limita a realizar una labor de regulacion, supervision y

financiamiento.

Posteriormente, se introducen sistemas de medicion de los aprendizajes como es el sistema de medicion de
la calidad de la educacidn (Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion [SIMCE], 1988) los resultados de

este posteriormente seran publicados (a mediados de los aflos noventa) creando asi un ranking de colegios,

G
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siendo esta una condicionante para la eleccion de las familias, pudiendo cambiar a sus hijos/as desde

establecimientos educacionales de malos resultados a los buenos.

PERIODO DE TRANSICION EN LA EDUCACION

Una vez finalizado el gobierno militar, no se da por terminado este modelo educativo, ya que la Ley N° 18.962,
Ley Organica Constitucional de Ensefianza ([LOCE], 1990) es publicada en el diario oficial el ultimo dia de su
mandato, el 10 de marzo de 1990. Durante esta década existe una serie de sucesos dentro de la educacion
chilena, como poner en marcha el Programa de las 900 Escuelas, conocido como P-900, y el programa de
Educacion Basica Rural. En este periodo, ademas se introducen modificaciones importantes al Estatuto Docente
y se mejoran las remuneraciones del personal docente, entre otros. Sin embrago, no se habla de reforma hasta

el afio 1996-1998.

Otro aspecto importante que durante la década de los noventa influird de manera directa en la educacién de
los/as nifos/as y adolescentes, es no solo lograr la calidad en la educacidn, sino ademas el garantizar sus
derechos, los cuales de acuerdo al Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF] fueron aprobados el
20 de noviembre de 1989 por la Asamblea General de Naciones Unidas y en 1990 la Convencién entré en vigor,
después de ser ratificada por 20 paises, promulgandose en Chile el 14 de agosto de 1990. De estos derechos, el
de mayor relevancia dentro de este documento es claramente aquel que hace referencia a la educacion, ya que,
ademas de fundamentarse en un acceso y calidad garantizados, también abarca de manera transversal aspectos
como el desarrollo de diversas areas de la persona, el involucramiento en los derechos humanos que conlleva

la adquisicién de valores, respeto de culturas, asi como del medioambiente, entre otros.

De acuerdo a la Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémico ([OCDE], 2004) las politicas
publicas de los noventa con la vuelta a la democracia orientan acciones de mejoramiento de la calidad de la
enseflanza, fortaleciendo las capacidades de las escuelas, para lo cual es necesario implementar una amplia
gama de instrumentos de gestién pedagdgica. Ademas, se incorporan cambios en cuanto a la designacion de
directores de escuelas, quienes asumiran dicho rol por medio de concursos publicos. Ahora bien, no todos los
municipios participan de estas mejoras colaborativamente con el Ministerio de Educacién; en algunos casos, la
generacion de conflictos orientd el trabajo directo con las escuelas, relegando a los gobiernos locales de los

procesos de estructuracion de la educacion.

Los cambios producidos durante la década de los 90 no fueron suficientes y es en el primer gobierno de
Michelle Bachelet Jeria, exactamente en el afio 2006, que una nueva sociedad, mas critica y empoderada por

medio de la “revolucion pingtliina” no solo pide, sino que exige una reforma en la educacion chilena.

EDUCACION ACTUAL EN CHILE

Durante el segundo gobierno de Milleche Bachelet Jeria, se da respuesta a las demandas sociales referentes a la

educacidn, por medio de la promulgacién de la Ley N° 20.845 de Inclusién Escolar (2015) que llega a entregar
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nuevas directrices en la educacion chilena. Su discusién nace en la agenda publica, justamente al ser expuesta
de manera explicita la disconformidad con el antiguo sistema de educacion en Chile, de esta manera se contuvo
una demanda social con carga histérica y bajo la que el Estado respondié de forma concreta por medio de la

legitimacion, realizando transformaciones que conduzcan a este cambio en la educacién.

Por medio de esta reforma se pretende un acceso a la educaciéon de manera igualitaria, implementandose de
manera escalonada; como primer proyecto se esperan cambios en el sistema escolar, para luego llegar a la
gratuidad universitaria, una nueva administracién de los establecimientos municipales y finalmente una nueva
carrera profesional docente. Ademas de lo anterior, se consolidaria la Superintendencia y Agencia de la Calidad

de la Educacion.
Los ejes fundamentales de dicha ley, son los siguientes:

Cese del Financiamiento Compartido: el cual fue instaurado por medio de la Ley 18.768, de 1988. Articulo
46°, letra o. Posteriormente, la Ley N° 19.247, de 1993, en su articulo 9, amplia la opcién de adherir al régimen

de financiamiento compartido al sector municipal, para educacién media y con acuerdo de los padres.

Este sistema es visto como una segregacion a los estudiantes y familias de menos recursos, aun y cuando se
implementaron algunas estrategias para favorecer el ingreso de estos, como establecer al menos una matricula
de un 15% de estudiantes mas vulnerables los cuales se excluyen del copago, posteriormente se incrementa la

subvencidn de los estudiantes de la Ley N°20.248 de Subvencion Escolar Preferencial [SEP].

Con la finalizacién del copago se avanzaria a una educacién con mayor inclusiéon que entregue a las familias
oportunidad de eleccién, que es lo que justamente presenta la Ley 20845 de Inclusién Escolar (2015). Los
establecimientos educacionales que reciban subvencién podran seguir afectos a dicho régimen hasta el afio
escolar en el cual el cobro maximo mensual promedio por alumno, sea igual o inferior al aporte por gratuidad.
Es asi como el financiamiento compartido terminara de manera paulatina, los recursos econémicos destinados
a estos establecimientos reemplazaran recursos entregados por las familias terminando asi también la

segregacion por capacidad de pago de estas.

Prohibicion del lucro a la educacién: la cual desde algunas décadas ha sido vista como un bien de consumo
mas que un bien social, en este sentido la prohibicién del lucro va de la mano con el cese del financiamiento
compartido. Dentro del Articulo 6 de la Ley de Inclusién Escolar (2015) respecto a la eliminacién del lucro,
sefiala que, tratdndose de sostenedores particulares, deberan estar constituidos como corporaciones o
fundaciones de derecho privado sin fines de lucro. En ningin caso los sostenedores que opten por recibir el
financiamiento podran perseguir fines de lucro mediante la prestacidn del servicio educacional, teniendo asi
que responder como fin social Unico la educacién. Y para que esto se cumpla se entrega plazo a los
establecimientos subvencionados que quieran seguir recibiendo aportes del se transformen en sociedades sin

fines de lucro.
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Prohibicion de Seleccion de Estudiantes para el ingreso a un establecimiento educativo, la cual aumenta la
segregacion anteriormente expuesta por medio del lucro y copago. La Ley de Inclusion Escolar (2015) refiere
que en los procesos de admisién de los establecimientos subvencionados en ningin caso se podra considerar el

rendimiento escolar pasado o potencial del postulante, por medio de prueba de seleccién.

Por otra parte, se espera tener establecimientos educacionales y salas de clases que realmente representen
la diversidad en términos socioculturales, étnicos y necesidades educativas particulares de cada estudiante.
Esto se menciona a la luz de la misma Ley de Inclusién Escolar (2015) que establece que los procesos de
admision de estudiantes se realizaran por medio de un sistema que garantice la transparencia, equidad e
igualdad de oportunidades, y que vele por el derecho preferente de los padres, madres o apoderados de elegir

el establecimiento educacional para sus hijos.

La region de Magallanes es la primera en la cual se implementa este sistema, teniendo como plazo maximo
dos afios una vez promulgada la Ley de Inclusidon Escolar (2015), realizando el proceso de postulaciéon por

medio de una plataforma entregando asi la libre eleccidn a los padres.

Uno de los argumentos a favor de los detractores de la promulgacién de la Ley de Inclusion Escolar (2015)
que presenta Carrasco (2015) sefala que, “No se sustenta en un diagnostico suficiente. No habria evidencia que
el lucro no genere calidad, que la segregacion escolar es causa del financiamiento compartido, tampoco que la
seleccidn o financiamiento compartido restrinja la eleccién de padres”. De manera general, los detractores de
esta ley aluden a que no existen estudios a favor de los cambios positivos que se espera produzca esta nueva
normativa, sin embargo, tampoco existen estudios contrarios a esta. Esto fue analizado y socializado en la
discusion de la clase de Politica Educativa, ya que al promulgar una ley efectivamente no existen estudios
respecto al impacto positivo o negativo que esta provocara en el futuro. De acuerdo a Lahera (2004) “Lo habitual
es que no haya politicas publicas 6ptimas, sino un rango de soluciones posibles. No hay garantia de escoger la

mejor politica publica. Pero es un deber de los gobiernos elegir cursos de accién” (p.21).

Para la actual educacion chilena la Ley de Inclusién Escolar (2015) resulta ser una transformacién del
sistema educativo chileno, el cual al ser estudiado entrega claras directrices del término de la desigualdad en
nuestra educacion, por lo cual la pregunta que surge es ;Se garantiza de esta manera una educacién de calidad,
por medio del fin de la desigualdad en el acceso a esta? Alin no tenemos respuesta, aunque lo que si se puede
afirmar es que se busca garantizar el resguardo de la no discriminacidn a nifios/as y jévenes estudiantes que
no cuentan con los recursos econémicos suficientes para realizar copago a un colegio o que su ingreso se vea
restringido por su rendimiento escolar. Por otro lado, las familias ya no seran discriminadas al no cumplir con
el perfil propuesto por el establecimiento educativo, se tendra ademas una mayor cantidad de establecimientos
educacionales a los cuales postular y a su vez estos contaran con una mayor heterogeneidad de estudiantes en
sus aulas, lo cual sin duda favorecera la diversidad, si bien la Ley de Inclusion Escolar (2015) no terminara con
los colegios privados los cuales de acuerdo a Ramirez (2020) han existido desde antes del gobierno militar, sin

embargo, si se encuentra terminando con gran parte del lucro de la educacién de manera paulatina cesar con el
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“voucher” o copago y seleccion de estudiantes, esperando de esta manera una educaciéon mas homologada para
todos y todas, también por medio de la desmunicipalizacion que desde el afio 2018 se encuentra avanzando de

manera paulatina, este es y serd un nuevo capitulo dentro de nuestra educacion.

Se espera que la nueva reforma educativa en Chile dé respuesta a la agenda en educacién 2030, entregando
a todos los nifios/as y adolescentes una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, por medio de la promocién

de oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida.

CONCLUSIONES

El neoliberalismo, como forma de gobierno, que utiliza el mercado como modelo y que se difundié como la
manera de generar una educacion de calidad, teniendo la premisa de que una administracion empresarial era
la solucién en este Ambito en un momento determinado para la sociedad, ha demostrado que si bien este posee
y se destaca por su mutacidn y recontextualizacién, no ha dado los resultados esperados, por lo menos en la
realidad de la sociedad chilena, aun y cuando su gran aliada, como es la globalizacién, ha estado presente y lo

estara en el pasar de los afios.

En Chile, los retos para una nueva educaciéon son muy comprometedores y desafiantes, el dejar un legado
que comienza de manera mundial y que una dictadura lo instala por medio de la privatizacién de manera
hegemanica resulta ser un proceso a largo plazo. Sin embargo, la Ley de Inclusion Escolar (2015) evidencia que
existe un claro objetivo respecto a reducir la desregulacién de la participaciéon privada dentro del ambito
educativo, el fin del lucro seria en un sector de los establecimientos educacionales; en este caso los
subvencionados por el Estado, ya que los colegios particulares siguen y seguiran impartiendo educacién como
un negocio rentable, en el cual a la vez se sigue realizando la seleccién de estudiantes por medio de una prueba
de ingreso. Sin embargo, es un paso importante para dejar de ver la educacién como un bien de consumo y
poder acceder a ella como un derecho. El fin del copago genera mayores opciones en cuanto a establecimientos
educacionales a las familias que no pagan por educacidn, entregando por medio de estos mayores beneficios

sobre todo a quienes cuentan con menos recursos econdémicos.

Por ultimo, poner fin a la seleccién de estudiantes brinda y garantiza igualdad entre quienes no solo deben
visibilizar sus conocimientos previos, ademas deben cumplir con lo que el establecimiento educativo quiere

admitir dentro de sus aulas.

Dar respuesta a las necesidades y exigencias de la sociedad que expuso lo ya visible para todos y todas, por
medio de una reforma que no solo conlleva la Ley 20845 de Inclusiéon Escolar (2015), sino una serie de
normativas y se espera, den frutos por medio de una educacién que responda a una nueva sociedad, mas

modernay exigente en cuanto a sus demandas, por medio del fortalecimiento de la educacién publica de calidad.
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