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RESUMEN

A nivel mundial, diversos organismos (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo y el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente), tienen entre sus politicas la insercion del ambiente en los
sistemas educativos como un eje transversal. En Venezuela fue asumida esta propuesta inicialmente
en el disefio curricular de la segunda etapa de educacién basica (eje transversal) y posteriormente
en el curriculo de educacion primaria bolivariana (eje integrador), pero existen pocos estudios
que expliquen bajo qué supuestos el docente ensefia la educaciéon ambiental, razén por la cual se
emprendio este estudio. El mismo tuvo como objetivo generar un constructo para la enseiianza de la
educacion ambiental desde la perspectiva de los docentes de una escuela venezolana. La metodologia
de investigacion fue cualitativa, bajo la modalidad de la teorfa fundamentada. Para ello se aplicaron las
fases de codificacion abierta, axial y selectiva en entrevistas y observaciones recabadas en la Escuela
Basica Bolivariana “Manuel Méndez” del municipio Cabimas. Los hallazgos permitieron establecer
las siguientes categorias: aprehensién de la transversalidad, actualizacion del docente, proceso
de ensenanza y aprendizaje, concepcion de ambiente en el docente, relaciéon escuela-comunidad,
autoestima del docente y dinamica organizacional. En conclusion, la categoria sustantiva subyacente
en los docentes de la escuela estudiada implica que la ensefianza de la educacién ambiental es
expresion de la racionalidad del docente.

Palabras clave: educacion ambiental, racionalidad del docente, teoria fundamentada, escuela
primaria.
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ABSTRACT

Globally, different organisms (United Nations Organization for the Education, the Science and
the Culture, the Program of the United Nations for the Development and the Program of the
United Nations for the Environment), have into their policies the insertion of the environment in
the educational systems as a transverse axis. In Venezuela this offer was assumed initially in the
curriculum development of the second stage of basic education (transverse axis) and later in the
curriculum of Bolivarian elementary education (integration axis), but there exist few studies that
explain what assumptions the teacher teaches the environmental education, reason by which this
study was undertaken. The same had as goal generate a construct for the teaching of the environmental
education from the perspective of the teachers of a Venezuelan school. The methodology of the
investigation was qualitative, about the modality of the grounded theory. For it there were applied
the phases of opened, axial and selective codification in interviews and observations obtained in the
Bolivarian Elementary School “Manuel Méndez” of the municipality Cabimas. The findings allowed
to establish the following categories: apprehension of the transversality, update of the teacher, process
of teaching and learning, conception of environment in the teacher, school-community relation, self-
esteem of the teacher and dynamic organizational. In conclusion, the substantive underlying category
in the teachers of the studied school involves that the teaching of the environmental education is an
expression of the rationality of the teacher.

Key words: environmental education, rationality of the teacher’s, grounded theory, elementary
school.
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INTRODUCCION

A nivel mundial, diversos organismos (Organizaciéon de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo
y el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente) tienen entre sus politicas la
insercion del ambiente en los sistemas educativos como un eje transversal. En Venezuela fue
asumida esta propuesta desde el ano 1998 en la segunda etapa de la educaciéon basica como
un eje transversal que permea todas las areas del curriculo y desde el afio 2007 fue incluida

como un eje integrador de las areas en el curriculo de educacién primaria bolivariana.

De hecho, la educaciéon ambiental, tal y como lo establece la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV) en su Articulo 107 “..es obligatoria en los
niveles y modalidades del sistema educativo, asi como también en la educacién ciudadana
no formal” (CRBV, 1999). Igualmente, en el Articulo 14 de la Ley Orgéanica de Educaciéon
(LOE) se ratifica que la educacion ambiental “..es de obligatorio cumplimiento en las

instituciones y centros educativos oficiales y privados.” (LOE, 2009).

A pesar de las leyes y disefios curriculares establecidos, la actitud que exhiben muchos

ciudadanos hacia el ambiente, denota el poco éxito que ha tenido esta propuesta en Venezuela.
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Posiblemente las causas de esta problematica estén relacionadas con la practica pedagogica
que desarrollan los docentes. Por ello, tomando en consideracidon las reflexiones hechas en

torno a la ensefianza de la educacién ambiental, se plantea la siguiente interrogante:

;Qué componentes y relaciones explican la teoria que subyace en el docente de

Educacion Primaria para la ensenanza de la educaciéon ambiental?

Delimitacion del estudio

Esta investigacion se desarroll en la Escuela Bolivariana “Manuel Méndez” del municipio

Cabimas, estado Zulia (Venezuela).

Objetivo general de la investigacion

Generar un constructo para la ensenanza de la educaciéon ambiental desde la perspectiva de

los docentes de una escuela venezolana.

37e
Descripcion del escenario de la investigacion

La institucion seleccionada para este estudio es la Escuela Bolivariana Manuel Méndez, pues
tiene una ubicacion geografica muy cercana a las riberas del Lago de Maracaibo, al entorno
poblacional que desde el municipio Santa Rita hasta Cabimas se distribuye espacialmente
dandole las espaldas a este lago, aun cuando un alto porcentaje vive a expensas del mismo
realizando actividades petroleras y de pesca; y por el hecho de que los alumnos de dicha
escuela pudieran convertirse en los guardianes de este reservorio natural, con plena
conciencia planetaria de que las acciones que emprendan en contra del lago, repercutiran

en ellos y en el planeta.

REFERENTES METODOLOGICOS
Método, técnicas e instrumentos de la investigacion
La investigacion que se realizé fue un abordaje cualitativo mediante la teoria fundamentada.

Este estudio permitié que a partir de datos recabados por medio de diversas técnicas

(entrevistas, observaciones y talleres: Ventana de Johari y temas indiscutibles) e
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instrumentos (guidn para entrevista, formato de registro, libreta de campo y grabaciones)
se hiciera un analisis pormenorizado y una interpretacion de los mismos que sirvié para
establecer la red de relaciones que gobierna la practica pedagogica en la ensefianza de la
educacion ambiental y con base a sus preceptos, se elabor6 un constructo que representa la
teoria develada. Conforme a las pautas establecidas por Strauss y Corbin (2002) y Cho y Lee
(2014) para el desarrollo de la teoria fundamentada, se realizo el proceso de codificacion, el
cual comprendid las siguientes etapas: codificacion abierta, codificacion axial y codificacion

selectiva.

Confiabilidad y validez

Para alcanzar un buen nivel de validez y confiabilidad, se aplicaron varios criterios
sugeridos por Morse (2006) y Goetz y LeCompte (1988). Entre éstos destacan: uso de una
muestra pequeiia de informantes (9), declaracion explicita del nivel de participacion de
los investigadores, identificacion de los informantes, descripcion del contexto en el cual se
recopilaron los datos, definicion de los métodos de recoleccion de la informacion y de su
analisis, validacion de la informacién por el contacto frecuente en la pequena poblacion de
estudio con la cual los investigadores establecieron un didlogo franco, empatia y confianza.

e38 Se aplico la triangulacion metodologica y desde la dptica de los diferentes actores.

HALLAZGOS

El proceso de analisis de la informacion recabada con cada uno de los informantes, a través
de la transcripcion de las entrevistas grabadas y filmadas, las notas al margen, la rotulacién
o codificacion, los diagramas y memorandos; facilito la sistematizacion de la informacion.
Integracion y refinacion de la teoria

Primera aproximacion a una version general

El analisis previo y la interpretacion de los datos permitieron develar de forma incipiente
categorias y relaciones que empezaron a dar visos de una teoria acerca de la ensefianza de

la educacion ambiental.

Las categorias, subcategorias, propiedades y dimensiones encontradas en el grupo de

actores para la ensefianza de la educacion ambiental, se describen mediante un memorando
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con citas textuales de los informantes. La categoria sustantiva o central se ha denominado
ensefianza de la educacion ambiental: una visién reduccionista. Entre las categorias
principales que se insertan en la sustantiva o central, se consideraron las siguientes: ejes
transversales, eje transversal ambiente, capacitacion del docente y el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En esta institucion, la ensenianza de la educacion ambiental en general se hace de manera
disciplinar, existe una visién reduccionista en torno a la misma. Entre los posibles factores
que han contribuido a ello, se encuentran el estilo epistémico del docente, caracterizado
por ser mecanicista, conductista, fragmentador y pragmatista. Esto resulta consono con un
paradigma de la modernidad que atn esta instalado en la sociedad, por lo cual son muy
pocos los docentes que responden a otro paradigma o por lo menos se encuentren en una

transicion.

Otro de los factores es el inherente a la capacitacion, la cual no ha sido permanente en el
proceso de ejecucion curricular, razén por la cual el docente ha tenido que profesionalizarse
o aplicar estrategias de autoformacion, tales como investigacion, lectura e interaccién con

colegas.

La nocién espacio-tiempo pareciera ser otro de los factores que caracterizan la visiéon 39e
reduccionista en la ensefianza de la educacién ambiental, pues es fragmentada, jerdrquica

y excluyente.

En esta organizacion se observa una vision reduccionista que impregna la educaciéon
en general y la educacion ambiental en particular. Pero, también se manifiesta en lo laboral
y por tanto en toda la organizacion. Esta aseveracion se sustenta en diversos aspectos, los
cuales se apoyan en citas textuales de los informantes. Los hallazgos preliminares son los

que a continuacion se describen.

Existe poca vinculacién entre la escuela y la comunidad, pues “la comunidad aqui
es poca, no colabora mucho” (Informante 5) y sdlo hay ‘alguno que otro que participa”
(Informante 8). Los docentes asumen que tienen responsabilidad en ello, lo cual se
manifiesta en lo siguiente: “reconozco que tengo un poquito de falla... no hay comunicacion”
(Informante 2), ‘ahi si me he caido un poquito” (Informante 6). Sin embargo, algunos alegan
que aplican algunas estrategias para lograr esta vinculacion, entre las cuales se encuentran
la planificacion, la solicitud de ayuda al organismo publico de aseo urbano y la autogestion.
Ellos refieren que: ‘estamos planificando con el proyecto ... para tratar de que el representante
se integre a la escuela” (Informante 2), “he mandado los camiones a las dos de la tarde, pero

en la escuela no hay nadie” (Informante 6), “yo los retino...ir a la Alcaldia, ir a otros centros
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que nos ayuden... recaudar fondos... hacer vendimias... involucramos a la comunidad ... a

través de autogestion” (Informante 7).

La relacion que establece la escuela con la comunidad es escasa, observandose que en
general no se integra al representante, existe apatia por parte de los representantes y no se
trascienden los linderos de la escuela. esto implica que esta fallando la dimension del eje

transversal ambiente referida a ambiente y participacion ciudadana.

No se ha materializado la concepcidn integradora de los ejes transversales, porque
reconocen que ‘siempre hay uno mds resaltante” (Informante 6), “no se baso en el proyecto
por las deficiencias que algunos de ellos traian” (Informante 8). Sin embargo, a pesar de
considerar que “de los ejes transversales vienen las competencias, vienen los indicadores”
(Informante 1), constituyen ‘el apoyo principal para desarrollar todas las dreas” (Informante
2), se definen como ‘el camino para ir entrelazando todos los contenidos” (Informante
3), “son muy importantes... porque... el alumno se compenetra mds... ellos investigan...
se interrelacionan... ayuda a integrar” (Informante 4), “se ubican... en los contenidos”
(Informante 6), ‘el eje transversal no puede estar fuera de ningiin contenido” (Informante
3); la mayoria no identifico los ejes transversales previstos en el curriculo y los ejemplos
de como aplican el eje transversal ambiente no son concretos en cuanto a que éstos se

e40 materialicen en los contenidos procedimentales y actitudinales, principalmente.

El aprendizaje esta restringido al aula de clases, ya que refieren asuntos como: limpieza
del salon de clases (Informante 1), ‘es dura la tarea... en el saléon mds que todo” (Informante2),
“dentro del saldn... arreglar los pupitres...” (Informante 2). Esto es lo que subyace en los
modelos mentales de los docentes, ya que casi siempre se refieren a lo que hacen en el aula
de clases, a pesar de que fomentan el aprendizaje fuera de la misma, no estan conscientes
de ello.

Prevalece la teoria conductista del aprendizaje, lo cual se manifiesta en los modelos
mentales y en muchas de las estrategias que emplean los docentes: “les hago un escrito”
(Informante 1). “les expliqué la importancia que tienen los simbolos... naturales” (Informante
3), “le paso a ellos el objetivo que vamos a dar” (Informante 5), “por medio de charlas,
orientaciones y asi se los transmitimos a los muchachos... a los alumnos” (Informante 8), ‘al
final yo lo voy a evaluar” (Informante 8). En razon de lo expuesto, se considera que la teoria
conductista del aprendizaje tiene un lugar preponderante en la practica pedagdgica del
docente, lo cual se resume en clases explicativas y un proceso de evaluacion unidireccional

en manos del docente.
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Existe una fragmentacion del conocimiento. El conocimiento se desarrolla de manera
poco integral, pues “mds que todo... son las dreas que mds se toman en cuenta... lengua
y matemdtica” (Informante 3); en cuanto a los ejes transversales “hay uno que siempre
sobresale” (Informante 6), se les considera importantes, pero “no se baso en el proyecto por
las deficiencias que algunos de ellos traian” (Informante 8). A veces se hace la integracion con
las areas, pero no se especifican los ejes transversales, ‘como ahorita, los simbolos regionales
y municipales... yo los ubico directamente... en la parte Sociales... son animales... plantas,
entonces los voy entrelazando en la parte de ciencia y tecnologia. Podemos hacer algunas
palabras que busquemos... qué significa esto... ya me estoy entrelazando en el drea de lengua. ..
Con ese solo contenido yo puedo aplicar todas las dreas” (Informante 3). Esto significa que
algunos docentes hacen la integracion del conocimiento con respecto a las areas, pero no a
nivel de los ejes transversales, lo cual implica la fragmentacion del curriculo y por ende del

conocimiento.

Se destaca la dimension del eje transversal ambiente referida a la promocion de la salud
integral, pues los docentes indicaron que entre las maneras de aplicarlo estan: “limpieza...
aseo personal... limpieza del salon de clases” (Informante 1), “cuando yo le digo a ellos que
hay que traer el agua filtrada, el agua hervida” (Informante 3), “diciéndoles que debemos
cuidarnos... que no nos conviene porque nos enfermamos, que no debemos andar descalzos”
(Informante 7), ‘evitando la quema de basura” (Informante 8). Basicamente, se enfatizan los ale
hébitos de vida saludable, como la limpieza de ttiles escolares y el aseo personal; partiendo
de las situaciones de la vida cotidiana y realizando charlas, teniendo conversaciones y dando

consejos.

Muestran una visidn conservacionista del ambiente, la cual se circunscribe al aula o
a la escuela: limpieza del salén de clases (Informante 1), arreglar los pupitres (Informante
2), “‘que no deben estar rayando las mesas... deben mantener las mesas limpias... no echar
desperdicios” (Informante 3), “cuando ellos ven por ejemplo que otro grado inferior tira un
papelito, hace cualquier cosa, ellos van y le dicen: oye, recoge eso, no lo tires ahi, debemos cuidar
la escuela” (Informante 7). La nocién de ambiente estd restringida a la conservacién del aula
y de la escuela. No obstante, también se resalta la conservacion de la naturaleza, dado que se
hacen actividades como: “materos y matas” (Informante 5), “evitando la quema de basura...
sembrar drboles... en cuanto a las plantas, sembrarlas, como cultivarlas” (Informante 8).
Esto indica la prevalencia de lo natural sobre lo social, pues aunque se destaca una parte
social como lo es la atinente a la promocién de la salud integral, ésta se restringe al aula y
a la escuela. Es muy escasa la elaboracion de juicios criticos y el analisis de los problemas

ambientales desde una perspectiva sistémica y global.
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Manifiestan una vision jerarquica de la organizacion. En concordancia con lo
expuesto por los actores en la dindmica de los Indiscutibles, en esta escuela se presentan
varios problemas que son conocidos por todos en general, pero que nunca son tema de
discusién. Estos son: las pocas criticas constructivas, la falta de unificacion de criterios, la
poca comunicacion, comentarios que no se divulgan directamente a la persona, igualdad y
equidad entre el personal docente y directivo de la institucion. Ademds, al aplicar la Ventana
de Johari se detectaron problemas de autoestima, referidos principalmente a la forma de
relacionarse con los demas de manera asertiva, la poca satisfaccion de las necesidades

basicas, dificultades de pareja y familiares.

Esto sugiere que en la organizacién subyace un modelo mecanicista de pensamiento
que ha ocasionado fragmentacion desde el punto de vista personal y laboral. En sintesis
hay una vision jerarquica de la organizacion, la cual se describe por los siguientes aspectos:
no hay conversacion franca y abierta sobre los problemas, hay fragmentacion laboral,
las responsabilidades se limitan al cargo, existen redes informales de comunicacion, se
manifiestan problemas de autoestima y se presenta desigualdad desde el punto de vista

laboral entre los actores.

042 Recategorizacion

Después de elaborar tablas y memorandos que permitieron comprender cada categoria y
lograr la saturacion de las mismas, se seleccionaron las categorias definitivas, es decir, las que
manifestaron todos o casi todos los informantes. Después de hacer el analisis comparativo
de las categorias con los diferentes informantes (Docentes 1, 2, 3,4, 5, 6,7, 8 y 9), se obtuvo
una sintesis que muestra como se expresa cada categoria desde la perspectiva de los actores

pertenecientes a esta organizacion educativa.

Categoria: ejes transversales

En este sentido, la ensefanza de la educacién ambiental en Venezuela se concibe en el
marco de la transversalidad, motivo por el cual se considerd de gran importancia comparar
la nocion que tienen de ésta los diferentes informantes, asi como también, las diversas

propiedades y dimensiones que la constituyen. La sintesis de la categoria se muestra en el
Cuadro 1.
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Cuadro 1

Sintesis de la categoria Ejes transversales con sus respectivos informantes*.

PROPIEDADES DIMENSIONES
Nivel de importancia -Importantes (3)
(1,2,3,4,7,8)* -Muy importantes (1,2,4,7,8)
Identificacién -Parcial (1,3,4,6,7)
(1,2,3,4,6,7,8)* -Total (2)
-Ninguno (8)
Concepcién -Relacion de dependencia con otros componentes curriculares (1)
(1,2,3,4,6,7,9)* -Un todo (2)

-Apoyo principal para el desarrollo de las areas (2)

-Camino para ir entrelazando todos los contenidos (3)
-Compenetracion, integracion e interrelacion (4)

-Impulsadores del desarrollo individual-grupal (4)

-El eje transversal mas resaltante es la matriz de todos los contenidos (6)
-Orientados al rescate de valores y principios (7)

-Generadores de impacto social (9)

-Proceso continuo (9)

Relacion con otros -Evaluacion (1,3) -Areas (2)
componentes -Planificacién (1,2) -Ejes transversales (7)
curriculares -Competencias (1) -Estrategias de ensefianza (4) 43e
(1,2,3,4,5,6,7,8,9)* X .
-Indicadores (1) -No se lleva a la practica (9)
-Contenidos (1,3,6,8) -Proyectos Pedagdgicos (5,8)
Grado de inclusién -Todos (2) -Inadecuado (9)
en los Proyectos -La mayoria (2) -Ninguno (8)
Pedagogicos de Aula

-El mas resaltante (6)
(2,6,8,9)*
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Categoria actualizacion docente

El anidlisis comparativo de esta categoria permitié encontrar los elementos coincidentes
y ocasionales, los cuales se reflejan de manera sintetizada e indicando los actores

correspondientes en el Cuadro 2.

Cuadro 2
Sintesis de la categoria Actualizaciéon Docente con sus respectivos informantes*

SUBCATEGORIAS PROPIEDADES SUBPROPIEDADES DIMENSIONES
Origen Ministerio -Frecuencia (1,4,6) -Baja (1,4,6)
(1,2,3,4,5,6,7,9)* de Educacion (1,4,6,9)

Otras instituciones
(1,3,6,7,9)

Coordinacion

Pedagogica de la

escuela (5,9)

Autoformacion del -Frecuencia (2) -Alta (2)
docente (2)

044 Carrera universitaria

(3,6,7)

Cursos (1,4,6)

Estrategias de -Investigacion (2)

autoformacién -Lectura (2)

(2,6,7,9) -Interaccion con
colegas (2,6,7,9)

Charlas (8)

Orientaciones (8)
Circulos de estudio (5)
Talleres (9)
Informacién (9)
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Categoria concepcion de ambiente

La descripcién de la categoria concepcion de ambiente que posee el docente se analizo
comparativamente y condujo a la elaboracion de una sintesis sobre las diferentes propiedades

o atributos que describen la misma (Cuadro 3).

Cuadro 3
Sintesis de la categoria Concepcion de ambiente que posee el docente con sus respectivos
informantes.
PROPIEDADES
Limpieza (1,3,5,7,8,9) Reutilizacion de desechos (6)
Orden (1) Ambiente interior: yo interno, emociones (6)
Prevencién de enfermedades (1,3,4,6,7) Educacién sexual (6)
Mantenimiento (2,3,5,9) Naturaleza (7)
Planeta como la casa de todos (2) Pertenencia a la naturaleza (7)
Concienciar (2) Relacion Hombre-Naturaleza (7)
Respeto por la vida (2) Teocéntrica (7)
Cuidar (3,7,9) Critica (7,9)
Acondicionamiento (5,6) Contaminacion (8)
Siembra de plantas (5,6,8) Ornato (9)
Aseo personal (9) La institucion (9) 45 e
Lo que les rodea (9)
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Categoria proceso de ensefianza aprendizaje

Al hacer la comparacion entre los diferentes actores acerca de como se expresa la categoria
proceso de ensefianza y aprendizaje, se pudieron encontrar varias subcategorias que
respondieron a aspectos referidos a: quién, como, con qué y doénde. Las subcategorias,
propiedades y dimensiones se reacomodaron e integraron mediante un proceso comparativo

y de sintesis (Cuadro 4).

Cuadro 4

Sintesis de la categoria Proceso de ensefianza y aprendizaje y sus respectivos informantes

SUBCATEGORIAS | PROPIEDADES DIMENSIONES
Estilo del docente Tipo de aprendizaje que promueve -Conductista (1,2,3,5,6,7,8)
(1,2,3,4,5,6,7,8,9) (1,2,3,4,5,6,7,8,9) -Constructivista (2,3,4,6)

-Confluencia de diversos
estilos (9)

Concepcién del conocimiento -Integradora (1,2,3,4,6,9)
(1,2,3,4,5,6,7,8,9) -Fragmentadora
(1,2,3,5,6,7,8)
Estrategias de Instrucciones orales (1,7)
* 46 enseflanza y Charlas (1,4,5,6)
aprendizaje Conversaciones (1,4,6)

(1,2,3,4,5,6,7,8,9) Escritos (1)

Trabajo en equipo (2,3)

Investigacion (2,4,6)

Paseos (2,4)

Observacion (2,3,6,7)

Campaiias (2,5)

Visitas (2,9)

Explicacion (3,8)

Orientacion (3)

Exposicion por parte del alumno (4,5)
Consejos y sensibilizacién (4,6,9)
Elaboracién de afiches, folletos y papeleras
(4,5)

Siembra y cultivo de plantas (5,6,8)
Refuerzos (6)

Juicios criticos (7)

Propiciar en los nifios el servir como ejem-
plo (7)

Recoger la basura (8)

Hacer tripticos (7)

Experimentacion (6)

Arreglo de bancos (5)

Préactica social (9)
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Recursos para el Libros, folletos (1,4,5,6,7)
aprendizaje Laminas (1,4,6)
(1,2,3,4,5,6,7,8,9) Afiches (1)

Papeleras (2)

Volantines (2)

Rotafolio (3,6,8)

Cartelera (3,4,6)

Dibujos (3)

Videos (7,8)

Palabras (7)

Opiniones (8)

Modelos (4)

Materiales de laboratorio (6)

Plantas (5)

Palas (5)

Pintura (5)

Cajas de carton (5)
Brochas (5)
Humanos (9)

Espacios de Tipos de espacio -Interno al individuo (4,6)
aprendizaje -Externo al individuo
(1)273)475)677)879) (13273347536773879)

Concepcién de la nocién espaciotemporal | -Fragmentada (3,5,7,8,9)
-Integrada (1,2,4,5,6,9)

47 e
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Categoria relacion escuela-comunidad

Los hallazgos en torno a la integracion de propiedades y dimensiones en esta categoria,

permitié elaborar una sintesis de la misma (Cuadro 5).

Cuadro 5
Sintesis de la categoria Relacion escuela-comunidad y sus respectivos informantes.
PROPIEDADES DIMENSIONES

Concepcion de comunidad Fuerte (1) Estrecha (9)

(1,9)

Evaluacion de larelacion ~ Con fallas (2, 6) Hay mucha decepcion (9)

(2,3,4,5,6,7,8,9)
Vinculada (3, 7) Satisfaccion del docente (9)
Desvinculada (4, 9) Insatisfaccion del representante (9)
Poco colaboradora (5,9) Aislamiento (9)

Escasa participacion (8, 9) Muy poca receptividad (9)

Estrategias de integraciéon  Planificacion: proyectos (2) Participacion del representante (6,
(2’ 3’ 4’ 5) 6) 7) 9) 7)
Participacién en campaiias (2) Vinculos con organismos publicos
°48 6.7)
Autogestion (3, 7) Compartir (9)

Presencia del representante en Entrega de boletas (9)
el aula (3, 9)

Reuniones (3, 4, 7) Actos culturales (9)
Actividades (5)
Productos (3, 9) Subsanar problema del aire Comedor escolar (9)

acondicionado (3)

Subsanar problema del agua ~ Conversion a Escuela Bolivariana

(3) 9)
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Categoria autoestima

Otra de las categorias que emergieron en este estudio fue la autoestima y los hallazgos
obtenidos con la técnica denominada “Ventana de Johari” se sintetizaron a través de las

propiedades, dimensiones y subdimensiones (Cuadro 3).

Cuadro 6
Sintesis de la categoria Autoestima y sus respectivos informantes.

PROPIEDADES DIMENSIONES

Necesidades Espirituales (6,12,15)

(6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17)  Afectivas Familiares (7,8,10,14,15,17)
(7,8,10,11,12,13,14,15,17) De pareja (7,10,12,15)

De amistades (10,17)

Superacién profesional
(7,8,10,14,17)
Materiales (8,12,14) Vivienda (8,14)

Automovil (14)

Calidad del desempefio
en el trabajo (8,9,10,17)

Relacién con otros (6,9,16) 49 e
Salud (14)
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Categoria dinamica organizacional

Después de aplicar la técnica “Los indiscutibles”, hacer algunas observaciones y triangular
la informacién, surgié otra categoria que se denominé dindmica organizacional, cuyas
descripciones fueron sintetizadas en varias propiedades y dimensiones. Aqui no se indican
los docentes informantes, porque las tarjetas no fueron identificadas para que se sintieran

en libertad de escribir los temas tabu en la organizaciéon (Cuadro 7).

Cuadro 7

Sintesis de la categoria Dindmica organizacional.

PROPIEDADES DIMENSIONES

Comunicacion Pocas criticas constructivas
Poca comunicacion
Los problemas no se comentan directamente al docente
Se generaliza
Falta de unificacién de criterios

Igualdad Carencia de igualdad entre directivos y docentes
Necesidad de igualdad dentro del colegio
Se otorgan privilegios a los aduladores

Equidad Se requiere equidad entre el personal directivo y docente

*50 Libertad Existe necesidad de libertad para crear y planificar el hacer docente
El espacio aulico funciona como una carcel para alumnos y docentes

Planificacién Cambio de instrucciones intempestivamente
Carencia de proyectos comunitarios
Cambio injustificado de directrices
No se prevé lo que se va a hacer

Version final

Estainvestigacionrealizada con nueve informantes de unaescuela primaria venezolanarefleja
las ideas que los docentes tienen acerca de la ensefianza de la educacion ambiental. Después
de analizar concienzudamente las entrevistas, filmaciones, fotografias, observaciones y
memorandos recabados, se estableci6 la categoria central o sustantiva, la cual se denominé:

La ensefianza de la educacion ambiental: expresion de la racionalidad del docente.
Este estudio permitié establecer grosso modo que en la educacion primaria se ensefia
la educacion ambiental de acuerdo a la racionalidad que posee el docente. La racionalidad

se entiende en esta investigacion como la forma de pensamiento que subyace en el docente,

la cual se revela por medio de su retdrica y sus acciones. Los tipos de racionalidad son
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consistentes con formas de pensamiento mecanicistas, sistémicas o complejas. Pero, a pesar
de que prevalece un modelo mecanicista de pensamiento, éste no esta arraigado totalmente,

pues hay visos de una racionalidad mas sistémica.

Laracionalidad del docente puede ser con tendencia pura de un estilo de pensamiento o
se manifiesta con elementos de varios estilos. El estilo de pensamiento del docente impregna
su practica pedagodgica, la concepcion que tiene del ambiente, su autoestima y la relacion
que establece dentro de la escuela y con la comunidad. Las tendencias actuales acerca de la
ensenanza de la educacion ambiental plantean que ésta sea concebida de manera integral o
sistémica, razon por la cual se recomienda que sea abordada como un eje transversal, tal y

como esta establecido en Venezuela.

Al analizar la nocién de transversalidad y la aprehension de los ejes transversales por
parte de los docentes, se encontré que le otorgan un nivel de importancia que fluctia entre
importantes y muy importantes, los identifican parcial o totalmente, los conciben como
el apoyo principal para el desarrollo de las areas, un todo, representan el camino para ir
entrelazando contenidos, son dependientes de otros componentes curriculares, asi como
impulsadores del desarrollo individual-grupal y estan orientados al rescate de valores
y principios. Adicionalmente, los relacionan con otros componentes del curriculo y los

incluyen en sus proyectos de aula, aunque no explicitamente. 51e

Los actores presentan en este caso, diversas racionalidades, pero la mayoria se orienta
por un pensamiento sistémico que aglutina los componentes curriculares y los relaciona
con los ejes transversales. Sin embargo, en los documentos de los proyectos de aula no
se establecen los ejes transversales, considerandose que existen debilidades en cuanto a la

actualizaciéon docente.

La actualizacion docente ha tenido su origen en el Ministerio del Poder Popular para
la Educacién (MPPPE), las universidades y la autoformacion del docente. En este sentido,
se aplican diversas estrategias, tales como cursar una carrera universitaria, realizar cursos y

emplear estrategias de autoformacion.

En torno a la actualizacion del docente ha prevalecido una racionalidad instrumental
por parte del MPPPE, encargado de desarrollar talleres, guias o instructivos para que el
docente se actualice en un determinado momento, pero no ha sido un proceso permanente
de reflexion en el cual éste cuestione su practica pedagdgica. Por otra parte, las universidades
también necesitan redimensionarse, pues la formacién que le estan brindando a los

futuros docentes no se corresponde con lo establecido en el curriculo venezolano de
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educacion primaria, ya que al egresar no saben cémo aplicar sus preceptos. De alli que
existan incongruencias entre los planes de formacién que ofertan las universidades y los

fundamentos de este curriculo.

El manejo de lo atinente a la transversalidad debe estar en estrecho vinculo con una
actualizacion docente adecuada a las nuevas tendencias educativas. De ello depende el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la educacion ambiental. El mismo se expresa a través
de subcategorias como estilo del docente, estrategias de ensefianza y aprendizaje, recursos

y espacios de aprendizaje.

El estilo del docente tiene profunda relacion con su racionalidad, observandose
que el conductismo es propio de un pensamiento mecanicista y el constructivismo esta
asociado con un pensamiento mas sistémico, mas complejo. En esta escuela hay docentes
conductistas, constructivistas y otros que exhiben caracteristicas de ambas formas de
promover el aprendizaje. Asimismo, ellos poseen una concepcion del conocimiento que
fragmenta o que integra, consistente con el mecanicismo o con el pensamiento sistémico o

complejo, respectivamente.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje se vinculan a ese tipo de racionalidad del

52 educador. Las instrucciones orales y escritos se corresponden con el conductismo y por
ende con el mecanicismo; y el trabajo en equipo, la investigacion, los paseos, siembra de

plantulas y las visitas, con el constructivismo, y por tanto con un pensamiento sistémico o

tal vez complejo. Igualmente los recursos para el aprendizaje son seleccionados con base a

criterios semejantes.

Los espacios de aprendizaje y la relacion espaciotemporal que manejan los docentes o
se perfila en la escuela, denotan las relaciones de poder entre los actores. Para los docentes
existen dos tipos de espacio: el interno y el externo. El interno pertenece al yo interno
del individuo, sus emociones y necesidades; y el externo esta fuera del individuo. Esta

concepcion de espacios de aprendizaje puede también integrar o fragmentar.

La nocién espaciotemporal se fragmenta cuando el proceso de ensefianza y aprendizaje
se restringe al aula de clases; pero integra cuando los espacios de aprendizaje son diversos
(escuela, parques, farmacias, museos, mercados y otros). También se fragmenta cuando
considera solamente lo externo al individuo, es asi como la naturaleza se concibe como un
espacio separado del hombre, pero se integra cuando hombre y naturaleza forman parte de
una misma totalidad. En esta escuela se observaron variaciones en torno a la concepcion

de los espacios de aprendizaje, pero su definiciéon depende de la racionalidad del docente.
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La relacion espacio-tiempo que actualmente se maneja en la escuela después de haber
sido decretada escuela bolivariana, contradice la nocién de integracion. Se han instaurado
relaciones jerarquicas mucho mas profundas que restringen al docente a su aula de clase,
sin opcion para usar espacios fuera de la escuela. Esto ha generado una situacion de
descontento en docentes y de indisciplina en los alumnos, pues la relacion espaciotemporal
se ha vulnerado, se ha sacrificado la recreacion y por ende la salud mental de los actores; asi
como también, la oportunidad de aprender en otros contextos, desarrollar el espiritu critico

y aportar soluciones a la problematica ambiental.

Con relacién a la racionalidad del docente, Vega y Alvarez (2005) proponen un cambio
de paradigma desde una vision mecanicista y conductista del cambio conductual hacia una
vision mas compleja y critica. Los autores coinciden al considerar la importancia de los
paradigmas en la ensefianza de la educacién ambiental, pero difieren en el sentido de que
plantean un cambio de un paradigma a otro; mientras que los hallazgos del presente estudio
revelaron una coexistencia de los paradigmas mecanicista, sistémico y complejo para la

ensenanza de la educacion ambiental, es decir, diversidad de racionalidades en el docente.

El constructo generado responde a una realidad muy particular, pero en estudios
ulteriores puede contrastarse la misma, pues no se cuenta con otras investigaciones previas
que la hayan aplicado en este tema y con esta modalidad de investigacién. Unicamente se 53 e
han encontrado aspectos del mismo en diversidad de obras; salvo lo presentado en este

trabajo, no ha sido reportado por ningun tedrico o investigador.
Con la finalidad de representar el constructo teérico generado se elaboré un diagrama
sobre la ensefianza de la educacion ambiental: expresion de la racionalidad del docente. En el

mismo se contemplan las categorias que lo soportan y algunas propiedades y dimensiones
que lo describen (Grafico 1).
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Grdfico 1. Diagrama de un constructo sobre la ensefianza de la EA.
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CONCLUSIONES

Laensefnanzadelaeducacion ambiental en la institucion estudiada responde alaracionalidad
del docente, la cual puede asociarse con estructuras de pensamiento mecanicistas, sistémicas
y/o complejas. No existe un pensamiento mecanicista arraigado totalmente, sino que hay
visos de una racionalidad mas sistémica. Esta racionalidad del docente se explica a través
de las categorias: aprehension de la transversalidad, actualizacion del docente, proceso
de ensefianza y aprendizaje, concepcion de ambiente en el docente, relacion escuela-

comunidad, autoestima del docente y dindmica organizacional.

Las debilidades en cuanto a la aprehension de lo inherente a la transversalidad se debe
a las fallas en la actualizacion, pues existe incongruencia entre los planes de formacion que
ofertan las universidades y los preceptos establecidos en el curriculo de Educacion Primaria,
hay poca cobertura y frecuencia en la actualizacion de los docentes por parte del MPPPE,

por lo cual los docentes asumen la responsabilidad de este proceso.

La concepcién de los docentes en torno al ambiente lleva el germen de una racionalidad
compleja y la aplicacion de las estrategias de ensefianza y aprendizaje de la educaciéon
ambiental depende del estilo conductista y/o constructivista del docente.
55
Laracionalidad del docente y la fragmentacion espaciotemporal repercute en la relacion

escuela-comunidad.

La aplicacion de las estrategias de enseflanza y aprendizaje de la educacion ambiental
que emplean los docentes estan vinculadas a la concepcion integradora y/o fragmentadora
del conocimiento que ellos poseen. La seleccion de los recursos para el aprendizaje también
depende del estilo del docente y de las estrategias que aplica. Asimismo, la concepcién
espaciotemporal fragmentada y/o integrada que posee el docente repercute en el proceso

de ensefanza y aprendizaje.

El desarrollo de la autoestima del docente es una condicion para la ensefanza de la

educacion ambiental y el contexto organizacional influye en ésta.

Un modelo mental de desigualdad es incongruente dentro de una perspectiva
integradora para la ensefianza de la educacion ambiental, y una educacién enmarcada en el
desarrollo sostenible privilegia la igualdad.

La equidad es un modelo mental y una practica de una educacién ambiental propia de

un desarrollo sostenible.
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