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RESUMO

O objetivo desta resenha é analisar criticamente o Capitulo 6 de "A Formacdo Social da Mente" de Vygotsky, examinando a
sua tese central sobre a relagdo dialética entre aprendizado e desenvolvimento. Com um enfoque analitico que articula a
teoria vygotskyana com perspectivas contemporaneas, o texto expande o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). A ZDP é apresentada como a soluc¢do de Vygotsky as visdes que separam ou identificam os dois processos, definindo-
a como o espaco entre o nivel real e o potencial de desenvolvimento, ativado pela mediagdo social. A andlise conclui, por
meio do didlogo com a cognicdo situada e a inteligéncia distribuida, que a aprendizagem é um motor social, cultural e

mediado, fundamental para despertar o potencial cognitivo interno.
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ABSTRACT

The aim of this review is to critically analyze Chapter 6 of The Social Formation of the Mind by Vygotsky, examining its
central thesis on the dialectical relationship between learning and development. With an analytical approach that connects
Vygotskian theory to contemporary perspectives, the text expands the concept of the Zone of Proximal Development (ZPD).
The ZPD is presented as Vygotsky’s solution to views that either separate or equate these two processes, defining it as the
space between the actual and potential levels of development, activated through social mediation. The analysis concludes,
through dialogue with situated cognition and distributed intelligence theories, that learning is a social, cultural, and

mediated engine, fundamental for awakening internal cognitive potential.

Key words: Vygotsky; Zone of Proximal Development (ZPD); Social Mediation; Situated Cognition; Learning.

RESUMEN

El objetivo de esta resefia es analizar criticamente el capitulo 6 de La formacién social de la mente de Vygotsky, examinando
su tesis central sobre la relacién dialéctica entre aprendizaje y desarrollo. Con un enfoque analitico que articula la teoria
vygotskiana con perspectivas contemporaneas, el texto amplia el concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP). La ZDP se
presenta como la solucién propuesta por Vygotsky frente a las visiones que separan o identifican ambos procesos,
definiéndola como el espacio entre el nivel real y el nivel potencial de desarrollo, activado por la mediacién social. El andlisis
concluye, a través del didlogo con las teorias de la cognicion situada y la inteligencia distribuida, que el aprendizaje es un
motor social, cultural y mediado, fundamental para despertar el potencial cognitivo interno.

Palabras clave: Vygotsky; Zona de Desarrollo Préximo (ZDP); Mediacién social; Cognicién situada; Aprendizaje.
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O Capitulo 6 da obra de Vygotsky representa uma inflexdo paradigmatica no campo da psicologia
educacional ao abordar um dos problemas epistemoldgicos centrais do campo: a relagio entre desenvolvimento
e aprendizado. E fundamental notar que a obra de referéncia, A Formagio Social da Mente, ndo é um trabalho
singular, mas uma coletanea de ensaios organizada por Michael Cole e colaboradores para tornar o pensamento
vygotskyano mais acessivel. A analise a seguir baseia-se na sua 42 edi¢cdo brasileira (Martins Fontes, 1991),
traduzida por José Cipolla Neto et al. Conforme afirmado no préprio capitulo, este problema é o mais obscuro
de todos os problemas basicos para a aplicacdo de teorias do desenvolvimento infantil aos processos
educacionais (Vygotsky, 1991, p. 101). Tal obscuridade, argumenta o autor, ndo decorre de mera limitacdo
empirica, mas sim de deficiéncias conceituais nos modelos que historicamente embasaram tanto a teoria como

a pratica pedagoégica.

VygotsKy inicia sua analise com uma apresentagao critica de trés posi¢des tedricas dominantes. A primeira,
representada por Piaget, defende a independéncia entre desenvolvimento e aprendizado, afirmando que o
desenvolvimento precede e determina as possibilidades de aprender. A arquitetura tedrica piagetiana
pressupde que processos cognitivos fundamentais como deduc¢do, compreensdo, evolucdo conceitual,
interpretacdo causal e dominio de formas ldgicas se desenvolvam de maneira autbnoma, sem a influéncia da
aprendizagem escolar. Essa posi¢cdo implica uma concep¢do maturacionista, na qual o desenvolvimento é um
pré-requisito para a aprendizagem. Tal visdo converte a aprendizagem em uma mera superestrutura que se
sobrepde ao desenvolvimento sem, contudo, modificar seu curso essencial. Para Vygotsky, essa visdo
negligencia a capacidade do ensino de intervir no préprio curso do desenvolvimento, transformando o

aprendizado numa sombra que segue o desenvolvimento.

A segunda posicdo, associada a correntes reflexoloégicas e ao pensamento de William James, concebe
aprendizado e desenvolvimento como processos idénticos e simultineos. Essa posi¢do tedrica reduz o
desenvolvimento ao "dominio dos reflexos condicionados, estabelecendo que o processo de aprendizado esta
completa e inseparavelmente misturado com o processo de desenvolvimento". A formulagdo jamesiana define
a educacgdo como a organizag¢io dos habitos de conduta e tendéncias comportamentais adquiridos, reduzindo o
desenvolvimento a uma mera acumula¢io de respostas condicionadas. Essa perspectiva, embora
aparentemente oposta a primeira, compartilha com ela uma concepg¢do mecanicista, na qual o desenvolvimento

é concebido como "elaboracao e substituicdo de respostas inata.

A terceira posicdo, de orientagdo gestaltista e representada por Kurt Koffka, propde uma sintese. Nela, a
maturagdo prepara o aprendizado, que, por sua vez, estimula a prépria maturagdo. A inovac¢do koffkiana reside
em propor uma relacdo de interacdo mutua, na qual "o processo de maturacdo prepara e torna possivel um
processo especifico de aprendizado”, enquanto "o processo de aprendizado estimula e empurra para a frente o
processo de maturagdo". Essa formulagdo introduz a nogido de que o aprendizado desempenha um papel ativo
no desenvolvimento, embora mantenha a primazia ontolégica da maturagao. Ainda assim, Vygotsky aponta que

essa perspectiva mantém a primazia da maturacio e subestima o papel generativo do ensino.
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Frente a essas limitacdes, Vygotsky formula o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) como
categoria tedrica central para compreender a dindmica dialética entre aprendizado e desenvolvimento. A
arquitetura teérica da ZDP articula-se sobre a distincdo fundamental entre dois niveis de desenvolvimento: 1.
Nivel de desenvolvimento real, definido como o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianca que
se estabeleceu como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados. Este nivel corresponde as
capacidades que o sujeito pode exercer de maneira auténoma, sem assisténcia externa e 2. Nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da 'solu¢do de problemas sob a orientagdo de um adulto ou
em colaboragdo com companheiros mais capazes. Este nivel revela as capacidades emergentes que requerem

mediacao social para sua atualizagdo

A ZDP representa o intervalo entre o que a crianc¢a ja domina (nivel de desenvolvimento real) e o que pode
alcancgar com apoio (nivel de desenvolvimento potencial). Por isso, uma boa aprendizagem nao significa ficar s6
no que ela ja sabe, mas sim ajuda-la a avangar em dire¢io ao que esta ao seu alcance, com a orientacdo certa. Ao
introduzir a ZDP, Vygotsky desloca o foco da psicologia educacional para a dimensao prospectiva do
desenvolvimento. Ele argumenta que a zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao... essas funcdes poderiam ser chamadas de brotos
ou flores do desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento (Vygotsky 1991, p. 114). Essa metafora
organismica sugere uma concep¢do do desenvolvimento como um processo continuo, em que as funcdes
psicolégicas superiores surgem por meio da interagdo social antes de se internalizarem como capacidades
individuais. A ZDP revela, assim, "o curso interno do desenvolvimento"”, oferecendo uma perspectiva

prospectiva (de futuro) que vai além apenas do que ja foi alcang¢ado.

A originalidade da perspectiva vygotskyana reside em seu carater prospectivo: enquanto as teorias
tradicionais se limitavam a avaliar o desenvolvimento real, a ZDP direciona o olhar para o que esta em processo
de maturacao aqueles brotos ou flores do desenvolvimento (Vygotsky 1991, p. 114) que s6 se revelam em
situagdes de interagdo social. Tal premissa conduz a uma inversdao fundamental do paradigma educativo,
segundo a qual o bom aprendizado é aquele que se adianta ao desenvolvimento (Vygotsky,1991, p. 117). Em
outras palavras, o ensino eficaz é aquele que ndo segue passivamente o desenvolvimento ja consolidado, mas
que antecipa, provoca e estimula transformagdes cognitivas ainda em gestacao. Isso implica reconhecer que os
processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atrds do processo de aprendizado; desta sequenciagio

resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal (Vygotsky 1991, p. 117).

Ademais, Vygotsky reafirma a natureza intrinsecamente social e cultural do aprendizado humano. Ele
argumenta que o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo pelo qual as
criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam (Vygotsky 1991, p. 120), o que o diferencia
radicalmente de outras espécies, como demonstrado em seu estudo comparativo com primatas. Tal perspectiva

encontra sua expressdo maxima no processo de internalizagdo, pelo qual o sujeito assimila e transforma as
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interagdes sociais em estruturas psicolégicas internas. O aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianc¢a interage com pessoas em seu ambiente
e quando em operag¢do com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das

aquisi¢cdes do desenvolvimento independente da crianca (Vygotsky 1991, p. 122).

No que tange a imitacgdo, Vygotsky a considera um indicador de desenvolvimento potencial. A psicologia
classica havia estabelecido como principio intocavel que apenas a atividade independente da crianga, e ndo sua
atividade imitativa, indica seu nivel de desenvolvimento. A perspectiva vygotskyiana inverte essa concepgao,
afirmando que uma pessoa s6 consegue imitar aquilo que esta em seu nivel de desenvolvimento possivel. Essa
reformulacdo implica que a imita¢cdo nao é uma simples c6pia mecdnica, mas exige uma compreensao estrutural
do objeto imitado. Assim, a capacidade de imitagdo revela o nivel de desenvolvimento potencial do sujeito, e

ndo seu nivel de desenvolvimento real.

Nesta direcdo, Vygotsky propde que o desenvolvimento humano é um processo social e mediado, no qual as
fungdes psicoldégicas superiores (pensamento abstrato, linguagem, resolugido de problemas) nio surgem de
forma isolada, mas sim por meio da interagdo com outros mais competentes (adultos, pares mais avangados).
Essa media¢do ndo é um mero "apoio externo”, mas constitui a prépria esséncia do desenvolvimento: sem ela,

certas capacidades permaneceriam ocultas ou ndo seriam ativadas.

Um exemplo fundamental é a imitacdo: quando uma crian¢a reproduz a¢des guiadas por um adulto, ndo esta
apenas copiando mecanicamente, mas internalizando estruturas cognitivas que depois dominard de forma
autonoma. Como destaca Vygotsky, numa atividade coletiva ou sob a orientacdo de adultos, usando a imitagao,
as criancas sdo capazes de fazer muito mais coisas, ou seja, a colaboracgdo revela seu potencial real, que nao seria

observavel em situagdes de trabalho individual.

Esses pressupostos tedricos sobre o carater social do desenvolvimento e a natureza mediada da
aprendizagem - permitiram a Vygotsky ndo apenas criticar os modelos educativos de sua época, mas formular
principios pedagégicos revolucionarios que redefiniram o papel do ensino. Suas implicagdes para a pratica
educativa, especialmente no que diz respeito a mediacdo docente e a organizacdo de ambientes de
aprendizagem colaborativos, mantém notavel atualidade nos debates pedagogicos do século XX, inspirando

desde metodologias ativas até politicas publicas educacionais.

Este capitulo termina com uma critica contundente a pedagogia tradicional, especialmente aquela pautada
por avaliagdes psicométricas estaticas. Para o autor, essa perspectiva, ao buscar fixar o nivel de
desenvolvimento mental no qual o processo educacional deveria se basear, incorre em uma limitacdo grave:
orientar o ensino exclusivamente aos estagios de desenvolvimento ja consolidados. Tal postura, segundo
Vygotsky, resulta em uma visdo retrospectiva da aprendizagem, que paralisa o potencial criador da educacao,
condenando-a a repetir o passado em vez de construir futuros possiveis. Ignora-se, assim, o carater dinamico,

social e historicamente mediado da aprendizagem humana.
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Essa critica torna-se ainda mais incisiva no contexto da educagio especial. Ao analisar o ensino de criancas
com deficiéncia intelectual, Vygotsky denuncia as contradi¢des de uma pratica pedagdgica que, ao partir da
suposicdo de que essas crian¢as nio seriam capazes de pensamento abstrato, restringe-se a métodos puramente
concretos. Com isso, longe de favorecer o desenvolvimento, a escola reforca as limitacdes cognitivas,
produzindo o que o autor denomina "profunda desilusido”. Contra essa légica excludente, Vygotsky propde uma
inversdo radical: exatamente porque essas crian¢as ndo atingiriam, sozinhas, formas mais elaboradas de
abstracdo, cabe a escola impulsiona-las nesse sentido. A educagdo, portanto, deve ser concebida como

instrumento de superacdo de limites, ndo de sua naturalizac¢do.

Vygotsky redefine ndo apenas o papel do ensino, mas a prépria concepgido de avaliagdo. Enquanto os
métodos tradicionais se limitam a aferir aquilo que ja foi atingido, a ZDP propde que se investigue também o
que estd em processo de maturac¢do. Essa mudanga implica uma revolu¢do metodolégica: abandonar provas
padronizadas em favor de interacdes mediadas que revelem potenciais ocultos, e compreender o

desenvolvimento como uma paisagem em constante movimento, e ndo como uma fotografia fixa e estatica.

Por fim, Vygotsky alerta para a especificidade do desenvolvimento nas distintas dreas do conhecimento.
Cada disciplina estabelece uma relagio especifica com o curso do desenvolvimento, relacdo que se transforma
com o tempo e com as condi¢des socioculturais. Essa complexidade inviabiliza modelos pedagogicos universais
e impoe a necessidade de pesquisas concretas, fundamentadas na ZDP, que orientem praticas didaticas flexiveis

e sensiveis as particularidades de cada dominio disciplinar.

Vygotsky e a cognicdo situada: Um dialogo construtivo que expande a ZDP para além da mente

individual.

A perspectiva da cognicdo situada, tal como apresentada por Brown et al, 1989 oferece uma lente
enriquecedora para compreender e expandir o conceito de ZDP de Vygotsky. Os autores postulam que a
aprendizagem ndo é meramente a aquisicio de conhecimentos abstratos, mas sim “um processo de
enculturacdo” (Brown et al., 1989, p. 7). Essa concep¢do alinha-se fundamentalmente com a visdo vygotskyana,
que sustenta que o desenvolvimento cognitivo é intrinsecamente social e cultural. A ZDP, nesse marco, emerge
como o espago onde o individuo, por meio da interagdo mediada por ferramentas culturais e em colaboragao
com outros mais competentes, transita de um nivel de desenvolvimento real para um potencial, internalizando

praticas e significados culturais.

Uma ideia central na cognicdo situada é a inseparabilidade entre contetido e contexto no processo de
aprendizagem, onde “o contetido e o contexto estdo inextricavelmente fundidos” (Brown et al,, 1989, p. 7). Para
Vygotsky, as fungdes psicoldgicas superiores tém origem nas relagdes sociais, e o contexto no qual a
aprendizagem ocorre incluindo as situag¢des sociais, as ferramentas disponiveis e as praticas culturais ndo é um

mero pano de fundo, mas uma parte constitutiva daquilo que se aprende. A ZDP configura-se, entdo, como o
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ambito preciso onde essa “fusdo” ocorre, ja que a compreensio e o desenvolvimento do aprendiz sdo moldados

ativamente pelo contexto especifico da atividade colaborativa.

0 modelo de “Aprendizagem Cognitiva” (Cognitive Apprenticeship) proposto por Brown et al. (1989) é uma
manifestacao pratica direta dos principios da ZDP. Esse modelo inclui elementos como modelagem, coaching
(treinamento) e scaffolding (andaime), que refletem de forma explicita a interacdo entre um aprendiz e um
“outro mais capaz”. Por exemplo, a modelagem implica que o especialista realiza a tarefa, demonstrando o
processo e tornando visivel o que é “possivel” para o aprendiz. O coaching refere-se a provisdo de “pistas, ajuda,
feedback, escolha de problemas sequenciados e encorajamento” enquanto o aprendiz tenta realizar a tarefa,
guiando-o dentro de sua ZDP. Por fim, o scaffolding implica um suporte temporario que “se dissipa”
gradualmente a medida que a competéncia do aprendiz aumenta, permitindo-lhe operar em um nivel de
complexidade que excederia suas capacidades sem assisténcia (Brown et al. 1989, p. 11). Esses componentes

da aprendizagem cognitiva operacionalizam de forma clara o apoio e a orientacdo que definem a assisténcia na

ZDP vygotskyana.

De modo andlogo, Pea (1993) apresenta uma visdo da cognicdo que desafia o foco exclusivo na mente
individual, propondo a inteligéncia distribuida como um arcabougo fundamental para entender a cognicio e o
aprendizado. Essa perspectiva, que vé a cognicdo como um fendmeno que "se estende para além da cabeca do
pensador individual para incluir o ambiente fisico e social” (Pea 1993, p. 47), estabelece um terreno fértil para

um didlogo construtivo com a ZDP de Vygotsky, expandindo-a para além de suas formulagdes originais.

Uma das ideias centrais de Pea é que a inteligéncia nao reside apenas nas cabecgas das pessoas, mas também
esta distribuida entre pessoas e entre pessoas e ferramentas do ambiente (Pea 1993, p. 47). Ele argumenta que
as praticas de inteligéncia distribuida sdo as que combinam o cognitivo e o material no desempenho de tarefas
(Pea 1993, p. 48). Esta concepgdo da cogni¢cdo como um fendmeno fundamentalmente estendido e distribuido
se alinha e, a0 mesmo tempo, amplia a ZDP de Vygotsky. Quem postulava que o desenvolvimento das func¢des
psicoldgicas superiores ocorre através da mediacao, que ele descrevia como a acdo dos instrumentos e signos
A ZDP é precisamente o espaco onde o individuo, com a ajuda de um "outro mais capaz", se apropria desses
instrumentos e signos e de novas formas de pensar. Pea, no entanto, move o foco da internalizagdo para uma
interdependéncia continua e dindmica. A inteligéncia distribuida sugere que o outro mais capaz na ZDP nao é
apenas uma pessoa, mas pode ser um sistema sociotécnico mais amplo, incluindo recursos informacionais (Pea,
1993, p. 48) e a organizacdo social da atividade. O que o aprendiz pode fazer com a ajuda de outros é enriquecido
pela consideracdo de que esses outros podem ser recursos materiais e simboélicos inerentes a pratica

distribuida, que colaboram na amplificacao das capacidades cognitivas.

Outra ideia crucial de Pea é a énfase nas praticas como o locus da inteligéncia distribuida, afirmando que as
praticas de inteligéncia distribuida sdo o locus da cognicdo (Pea 1993, p. 57). Isso implica que a cogni¢do nio é
apenas algo que acontece na mente, mas algo que é feito através da interacdo situada em atividades especificas.

Esta énfase na pratica tem uma ressonancia com a compreensao da ZDP de Vygotsky, que ndo é um mero espago
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de desenvolvimento individual isolado, mas uma zona de atividade conjunta e colaborativa. Para Vygotsky o
desenvolvimento ocorre primeiro no nivel social, e apenas depois no nivel individual, através da participagio
em praticas sociais mediadas. Pea expande essa ideia ao mostrar como as ferramentas cognitivas descritas como
calculadoras, lapis e papel, programas de computador, e até mesmo estruturas linguisticas que dao forma ao
pensamento e ao discurso e as praticas organizacionais sdo partes intrinsecas da inteligéncia em agdo, nio

apenas auxiliares (Pea 1993, p. 54).

A ZDP, vista através da lente da inteligéncia distribuida, ndo é apenas um espaco de andamiaje interpessoal,
mas um ecossistema de recursos (humanos, materiais, simbdlicos) que amplificam a capacidade do aprendiz de
participar em praticas cognitivamente exigentes por meio do uso estratégico e da configuragio de artefatos e
da participacdo nas estruturas sociais. A co-constru¢ido de conhecimento dentro da ZDP, para Pea, envolveria
ndo apenas a intera¢do dial6gica, mas também o aproveitamento e a organizagdo de artefatos e a participacao

ativa em sistemas sociais que distribuem a carga cognitiva.

Por fim, Herrero e Brown (2010) fundamentam sua proposta de cognicdo distribuida na critica ao modelo
tradicional de inteligéncia individual, argumentando que a inteligéncia ndo é uma propriedade atribuida da
mente dos individuos, mas esta distribuida entre as pessoas, e entre as pessoas e as ferramentas fisicas e os
sistemas simbdlicos (p. 253). Esta perspectiva encontra notaveis convergéncias com a teoria vygotskiana das
ZDP, particularmente na compreensao do aprendizado como processo fundamentalmente social e mediado. Os
autores baseiam-se em Pea (1993) para definir a inteligéncia como algo "alcancado mais do que possuido”,
caracterizando-a como um conceito dindmico de inteligéncia: um processo no qual as pessoas se envolvem
ativamente (Herrero & Brown 2010, p. 256). Esta formulagao dialoga diretamente com a concep¢ao vygotskiana
de desenvolvimento como processo dindmico que emerge na interagido social, embora a cogni¢cdo distribuida

amplie o escopo da mediagdo social ao reconhecer multiplas dire¢des de influéncia entre os participantes.

O conceito de internalizacdo, central na obra vygotskiana, encontra eco na descrigdo que os autores fazem
de Wertsch (1991), segundo o qual as fun¢des mentais de uma pessoa ndo sdo uma mera cépia dos processos
sociais organizados em seu ambiente, mas também sdo o resultado da transformag¢ido individual desses
processos (Herrero & Brown 2010, p. 257). Esta formulagdo mantém a esséncia da ZDP a transformacdo do
interpsicoldgico em intrapsicoldgico?, mas a situa dentro de um marco mais amplo onde o conhecimento se
move de um nivel social para um individual através da transformacdo constante e interacdo que leva ao
desenvolvimento pessoal”(Herrero & Brown 2010, p. 257). A diferenca fundamental reside na direcionalidade
do processo: enquanto a ZDP tradicionalmente implica uma progressdo do menos capaz ao mais capaz, a

cognicdo distribuida propde que "todos aprendem uns com os outros" (Herrero & Brown, 2010, p. 257).

2 Transformagdo do interpsicologico em intrapsicoldgico: Processo mediante o qual o conhecimento “se move de um nivel social para um nivel
individual por meio da constante transformagao e interagdo que conduz ao desenvolvimento pessoal” (Herrero & Brown, 2010, p. 257). O termo
interpsicoldgico refere-se a aprendizagem social (entre pessoas), enquanto intrapsicologico corresponde ao nivel individual onde os processos sociais
sdo internalizados.
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Os Grupos Interativos descritos por Herrero y Brown (2010) funcionam como uma materializacdo
sofisticada da ZDP, onde a zona de desenvolvimento nio se estabelece apenas entre dois individuos, mas se
distribui através de toda a comunidade educativa. Os autores explicam que estes grupos "sdo deliberadamente
diversos" e envolvem "uma gama de diferentes voluntarios, desde avds analfabetas até estudantes
universitarios da cidade" (Herrero & Brown 2010, p. 260). O caso de Pablo, estudante com necessidades
educacionais especiais, ilustra a operagdo bidirecional da ZDP: Seus colegas de classe tiveram que se colocar no
lugar dele e encontrar diferentes formas de entender os exercicios que estavam fazendo e construiram pontes
entre os dois tipos de inteligéncia através da interagdo e dialogo (Herrero & Brown 2010, p. 261). Esta situagio
revela uma extensdo da ZDP onde o outro mais capaz nio é necessariamente quem possui maior conhecimento
académico, mas quem pode contribuir com perspectivas diferentes para a resolugao de problemas, confirmando

que tanto Pablo quanto seus colegas se beneficiaram desta interacio (Herrero & Brown 2010, p. 261).

A critica aos testes de QI apresentada pelos autores ressoa com a oposi¢io vygotskiana as medigdes estaticas
da inteligéncia. Herrero y Brown (2010) argumentam que as pontuag¢des das crianc¢as nos testes de QI nido
determinam seu potencial para ter sucesso académico (Herrero & Brown 2010, p. 255) e identificam fatores
como aprendizagem prévia e oportunidades de escolarizagdo, e seu contexto social e cultural como
influenciadores dos resultados (Herrero & Brown 2010, p. 254). Esta perspectiva ecoa a insisténcia de Vygotsky
em que o desenvolvimento deve ser avaliado dinamicamente, considerando nao apenas o que a crianca pode
fazer sozinha, mas seu potencial em colaboracdo. Os autores ampliam esta visdo ao afirmar que quando as
criangas recebem pontuagdes baixas em tais testes, elas internalizam a ideia de que ndo sdo muito inteligentes;
esta crenga entdao as leva a ter expectativas mais baixas de si mesmas (Herrero & Brown 2010, p. 255),

demonstrando como as avalia¢des estaticas podem limitar o desenvolvimento das zonas proximais.

O didlogo entre a ZDP vygotskyana e as teorias da cogni¢do situada e distribuida revela pontos de
convergéncia explicitos que fortalecem uma visdo unificada da aprendizagem. Primeiramente, todas as
perspectivas rechacgam o modelo do aprendiz isolado, concebendo a cogni¢do como um fendmeno
fundamentalmente social, seja no plano interpsicolégico de Vygotsky, no processo de "enculturacdo” de Brown,
ou no sistema estendido de Pea. Em segundo lugar, o papel da mediagdo é central em todas elas: o que Vygotsky
iniciou com signos e instrumentos é expandido para incluir ferramentas culturais, tecnoldgicas e praticas como
elementos constitutivos da inteligéncia. Por fim, o conceito de "outro mais capaz" evolui: de um guia humano,
passa a ser um sistema de apoio estruturado (andaime) na aprendizagem cognitiva e, finalmente, um
ecossistema de recursos distribuidos. Assim, as trés correntes convergem ao posicionar a aprendizagem nao
como um reflexo do desenvolvimento, mas como seu motor, um processo dindmico e mediado que transforma

o potencial em capacidade real através da participagdo em um mundo socialmente e materialmente estruturado.

Em sintese, este capitulo aborda a complexa relagdo entre aprendizado e desenvolvimento, uma questdo
central na psicologia educacional. Critico as abordagens que os separam ou os subordinam, Vygotsky posiciona

a aprendizagem como um processo ativo que impulsiona o desenvolvimento. Ao apresentar a ZDP, o autor
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enfatiza a importancia da interacdo social mediada por outros mais capazes para o surgimento das fungdes
psicolégicas superiores, afirmando que o desenvolvimento se da primeiramente no plano social para depois ser
internalizado. Esta perspectiva, presente na resenha, destaca que o aprendizado é um motor, e ndo um mero
produto, do desenvolvimento. Em termos educacionais, a abordagem de Vygotsky sugere que as praticas
pedagdgicas mais eficazes sdo aquelas que promovem a interagio e a colaboragio, criando ambientes onde o
aprendizado acontece no contexto da ZDP. Isso permite que os estudantes alcancem niveis de funcionamento
que superam suas capacidades atuais, preparando-os para os desafios futuros e para uma participacdo mais

plena e ativa em suas comunidades.

Contudo, a relevancia dessas ideias transcende o debate tedrico e ganha uma urgéncia particular nos
contextos educativos latino-americanos. Em uma regido marcada por profundas desigualdades sociais, a ZDP
emerge como uma ferramenta contra o determinismo, lembrando que o potencial do estudante ndo é um teto
fixado por sua origem, mas um horizonte expansivel através de uma mediacdo pedagogica intencional e
solidaria. Aplicar esta perspectiva na América Latina significa ir além dos modelos que apenas reproduzem as
desigualdades, valorizando a nossa imensa diversidade ao reconhecer que o "outro mais capaz" reside também
nos multiplos saberes presentes em nossas comunidades indigenas, afrodescendentes, rurais e urbanas. Isso
nos compele, consequentemente, a repensar a avaliacdo, questionando a validade de sistemas estaticos e
excludentes em favor de um olhar prospectivo, focado no potencial e no processo. Finalmente, em dialogo
fecundo com as tradi¢des de educagio popular, como a de Paulo Freire, a abordagem vygotskyana fundamenta
praticas pedagogicas baseadas na colaboragio e no dialogo, essenciais para a formagio de cidadios criticos e
participativos. Portanto, revisitar Vygotsky a partir da nossa realidade nao é apenas um exercicio académico,
mas um ato politico: é reafirmar o compromisso com uma educagdo que promova a interacio, a inclusio e a
transformacdo social, preparando nossos estudantes para uma participagdo plena em suas diversas e complexas

comunidades.
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